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Atendimento educacional
especializado (AEE) e a oferta para

alunos com deficiéncia fisica

Specialized educational support in the brazilian
context for students with physical disabilities

RESUMO:

O presente manuscrito tem como objetivo abordar
os pressupostos do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e sua estrutura. No que tange
a especificidade do AEE para alunos com
deficiéncia fisica, com oferta primariamente em
Salas de Recursos Multifuncionais, serdo apresen-
tados elementos primordiais para garantir
acessibilidade no interior da escola, desde os
aspectos arquitetonicos até aos mais especificos
do processo de ensino-aprendizagem, como por
exemplo, o desenvolvimento especifico de
recursos e estratégias de ensino.
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ABSTRACT:

This study focuses on the specialized educational
support for students with physical disabilities
in the Brazilian context and presents its
structure. In relation to the specialized
educational services for these students will be
presented essential elements to ensure
accessibility within the school, including
architectural aspects, and teaching-learning
aspects such as specific resources and teaching
strategies.
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Introducao

aluno com deficiéncia fisica apresenta uma gama variada de
condicOes singulares, uma vez que os acometimentos motores
sdo muito distintos, o que impede um atendimento uniforme e
padronizado para esses alunos. E possivel constatar o fato por
meio da definicao da deficiéncia fisica estabelecida no Decreto n°
5296/04 (BRASIL, 2004):

Alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da funcio Afisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida,
exceto as deformidades estéticas e as que nao produzam dificuldades para
o desempenho de fungdes (BRASIL, 2004, p. 2).

Desta forma, o aluno com deficiéncia fisica pode apresentar dificuldades nos
membros superiores e/ou inferiores, bem como dificuldade de manter-se em
posicao estatica como, por exemplo, ficar sentado devido a falta de controle de
cabeca e tronco e de realizar atividades da dinamica como, mudar de postura,
andar, correr. Para a realizacdo das atividades académicas, os movimentos de
alcancar, manusear e apreender objetos, sdo essenciais para a interacao do aluno
no ambiente, bem como garantir a autonomia para locomocao e acessibilidade
fisica sao essenciais para promocao da independéncia e o direito de ir e vir do aluno.

A partir da limitacdo fisica é necessario utilizar recursos didaticos e
equipamentos especiais para viabilizar a participacdo do aluno nas situagoes
vivenciadas no cotidiano escolar, para que o mesmo, com autonomia, possa
otimizar suas potencialidades e transformar o ambiente em busca de uma melhor
qualidade de vida (SILVA; CASTRO; BRANCO, 2006). De acordo com o Decreto
n° 5296/04, a acessibilidade é definida como:

Condicdo para utilizacdo, com seguranca e autonomia, total ou
assistida, dos espacos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das
edificacoes, dos servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e
meios de comunicacdo e informacdo, por pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2004, p. 4546).

Especificamente no caso do aluno com deficiéncia fisica, a acessibilidade
acontece, principalmente com a disponibilidade e implementacao da Tecnologia
Assistiva (TA) na tentativa de trazer componentes para equiparacao de
oportunidades de aprendizagem. A TA, como area de conhecimento e de
caracteristica interdisciplinar, tem como propoésito promover funcionalidade
pautada na atividade e participacao da pessoa com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, com o uso de recursos, metodologias, produtos, estratégias, praticas e
servicos com vistas a autonomia, independéncia e inclusao social (CAT, 2007).
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O atendimento educacional especializado

O Art. 3° da Lei n°® 13.146 de 06 de julho de 2015, que institui a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da pessoa com
deficiéncia) considera a TA, produtos, recursos, metodologias, praticas,
servicos, equipamentos, dispositivos e estratégias que tenha como objetivo
promover funcionalidade no individuo com deficiéncia ou mobilidade reduzida
(BRASIL 2015).

Conforme seus artigos 24°, 289, 30° 379, 70°, 71°, 74°, 75°, 79° e 80°, o
acesso a servigos de satide, tanto publicos, como privados, a educacao em todos
os niveis, a inclusao no mercado de trabalho, a qualquer evento de natureza
cientificocultural, a participacdo em processos seletivos e ao acesso a justica do
ministério publico deve ser assegurado e oferecido também por meio de TA. No
contexto educacional para o aluno com deficiéncia fisica, os recursos de TA
devem estar disponiveis no Atendimento Educacional Especializado (AEE) e,
cabe ao professor implementar os recursos, bem como planejar seu uso com
metodologia e estratégias de ensino condizentes com as necessidades do aluno.

No contexto educacional para o aluno com deficiéncia fisica, os recursos
de TA devem estar disponiveis no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e, cabe ao professor implementar os recursos, bem como planejar seu uso
com metodologia e estratégias de ensino condizentes com as necessidades do
aluno. O atendimento educacional especializado (AEE) pode ser definido como
oferta de servico que disponibiliza e promove condicoes de acesso e
aprendizagem aos alunos publico alvo da educacgao especial.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008), indica que o AEE é servico da educacao especial e
deve atuar de forma articulada com o ensino regular, orientando para o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos publico alvo da
educacao especial, sendo estes considerados alunos com deficiéncia (fisica,
intelectual, auditiva e visual), transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao.

O AEE deve ser oferecido em turno oposto ao frequentado nas turmas
comuns, lugar este que o aluno esta regularmente matriculado, para garantir a
complementacao ou suplementacao no que se refere a formacao do ensino para
alunos publico alvo da educacao especial e nao mais a substituicao do ensino
regular (BRASIL, 2008). O decreto n° 7611/11, indica que a complementacao é
realizada para os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento para apoio permanente, mas limitado no tempo e frequéncia
no atendimento pela Sala de Recursos Multifuncionais (SRMs).
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A suplementacao é destinada aos alunos com altas habilidades ou
superdotacao. (BRASIL, 2011). Vale ressaltar que a constituicao para o trabalho
pedagogico a fim de realizar a complementacao ou suplementacao nao fica claro
legalmente, o que da indicios a varias interpretacoes e diferentes formas para
estabelecer o trabalho pedago6gico nas SRMs.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, o AEE tem caréater
complementar ou suplementar e possui uma transversalidade em todas as
etapas, niveis e modalidades (BRASIL, 2013). Ou seja, a educacao especial
perpassa desde a educacao infantil, até o ensino superior e também deve estar
presente em todas as modalidades como educacdao do campo, educacao de
jovens e adultos, entre outros. O Decreto n®7611/11 que dispoe sobre a educacao
especial e o atendimento educacional especializado indica no artigo 1° que é
dever do Estado a educagdo de alunos publico alvo da educagao especial e
estabelece:

|  garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
sem discriminacao e com base na igualdade de oportunidades;

Il aprendizado ao longo de toda a vida;

Il nao exclusdo do sistema educacional geral sob alegacio de
deficiéncia; IV - garantia de ensino fundamental gratuito e
compulsoério, asseguradas adaptagoes razoaveis de acordo com as
necessidades individuais;

IV oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral,
com vistas a facilitar sua efetiva educacao;

V adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de
acordo com a meta de inclusao plena;

VI oferta de educagio especial preferencialmente na rede regular de
ensino; e

VI

apoio técnico e financeiro pelo Poder Piblico as institui¢oes privadas
sem fins lucrativos, especializadas e com atuacao exclusiva em
educacao especial (BRASIL, 2011, p. 1).

Ainda dispoe que o AEE deve integrar a proposta pedagogica da escola,
bem como envolver a familia para que a participacao do aluno seja plena e que
todas as necessidades especificas sejam alcancadas. As Diretrizes Operacionais
da Educacao Especial para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
educacao basica, instituida pela resolucao n°4, de 02 de outubro de 20009,
designa a dupla matricula do aluno publico-alvo da educacao especial:

De acordo com o Decreto n. 6.571/08, os alunos publico alvo da educacao
especial serdo contabilizados duplamente no FUNDEB, quando tiverem
matricula em classe comum de ensino regular da rede ptiblica e matricula
no atendimento educacional especializado - AEE, conforme registro no
Censo escolar/ MEC/INEP do ano anterior. Dessa forma, sio
contempladas: a. Matricula na classe comum e na sala de recursos
multifuncional da mesma escola publica; b Matricula na classe comum e
na sala de recursos multifuncional de outra escola puablica. Matricula na
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classe comum e no centro de atendimento educacional especializado
publico; d. Matricula na classe comum e no centro de atendimento
educacional especializado privado sem fins lucrativos (BRASIL, 2009, p.
2-3).

No Art. 5° da resolucido n°4 de 2009, que institui as Diretrizes Operacionais
para o AEE na Educacao Basica, modalidade Educacao Especial, resolve:

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, nas salas de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra de ensino regular, no turno
inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, em centro de atendimento educacional
especializado de instituicdo especializada da rede publica ou de
instituicdo especializada comunitarias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos, conveniadas com a secretaria de educacdo ou 6rgao
equivalente dos estados, do Distrito Federal ou dos municipios (BRASIL,
2009, p. 2).

Desta forma, no art. 3° do Decreto n°® 7611/11, indica os objetivos do AEE,
sendo:

[...] promover acesso, participacao e aprendizagem no ensino regular e
garantir os servicos de apoio especializados para suprir as necessidades
individuais dos alunos; promover a transversalidade das atuacées da
educacao especial no ensino regular; promover o desenvolvimento de
recursos pedagdgicos que extingam as barreiras no processo de ensino e
aprendizagem e assegurar condi¢oes para a continuidade de estudos nos
niveis subsequentes, etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011).

Para que o processo de inclusdao escolar dos alunos publico-alvo da
educacao especial aconteca é extremamente necessario disponibilizar de
politicas, recursos e servigos que garantam a qualidade no processo de ensino.
Assim, a politica nacional do Ministério da Educacgao, por meio da Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao e da Diretoria de
Politicas de Educacao Especial, estabelece as SRMs como ambientes compostos
de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagogicos para a oferta
do AEE.

As SRMs sao espacos na escola regular, em que o professor de educacao
especial, realiza o AEE para os alunos publico alvo da educacao especial, por
meio do desenvolvimento de estratégias de aprendizagem, com recursos
especificos disponiveis nestas salas (BRASIL, 2012).

No ano de 2012 foi instituido o Programa de Implantacao de Salas de
Recursos Multifuncionais, por meio da Portaria Ministerial n® 13/2007 que
integra o Plano de Desenvolvimento da Educacao — PDE e o Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia, Viver sem Limite. O Programa estabelece:
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- Apoiar a organizacdo da educacdo especial na perspectiva da
educacio inclusiva;

- Assegurar o pleno acesso dos estudantes publico alvo da educagao
especial no ensino regular em igualdade de condicGes com os demais
estudantes;

- Disponibilizar recursos pedagogicos e de acessibilidade as escolas
regulares da rede publica de ensino;

« Promover o desenvolvimento profissional e a participacdo da
comunidade escolar. (BRASIL, 2012, p. 9-10).

Para atingir tais objetivos, o MEC/SECADI realiza as seguintes acoes:
« Aquisicao dos recursos que compdem as salas;
« Informacao sobre a disponibilizacao das salas e critérios adotados;
» Monitoramento da entrega e instalacao dos itens as escolas;

- Orientacdo aos sistemas de ensino para a organizacao e oferta do
AEE,;

« Cadastro das escolas com sala de recursos multifuncionais
implantadas;

« Promocao da formacio continuada de professores para atuacio no
AEE;

« Publicacao dos termos de Doacgéo;

» Atualizacio das salas de recursos multifuncionais implantadas pelo
Programa;

« Apoio financeiro, por meio do PDDE Escola Acessivel, para
adequacdo arquitetonica, tendo em vista a promocao de
acessibilidade nas escolas, com salas implantadas (BRASIL, 2012, p.

9-10).

Um estudo realizado por Baptista (2011) mostra que durante muito tempo
o investimento para o AEE era feito em classes e escolas especiais. Dessa forma,
a existéncia desses ambientes esteve reduzida, principalmente, ao contexto das
instituicoes especiais. Isso explica o fato de pouco se discutir na literatura o
ambiente das SRMs, que vem sendo implementada nas escolas publicas e reflete
a iniciativa de uma pratica educacional inclusiva.

Sartoretto e Bersch (2014) revelam que nas SRMs existe uma variedade de
materiais e equipamentos especificos, recursos de acessibilidade, materiais
didaticos, pedagogicos e mobilidrios adequados para o atendimento de alunos
com necessidades educacionais no contraturno. Atualmente existem no Brasil
dois tipos de SRMs: as do Tipo I e Tipo II. De acordo com o Programa de
Implementacdao de SRMs, nas salas do tipo I, especificamente, deve conter os
itens dispostos no quadro a seguir:
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Quadro 1- Especificacao dos itens da Sala de Recursos Multifuncionais Tipo I
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Equipamentos

Materiais Didatico-Pedagogicoa

02 Microcomputadores

01 Material Dourado

01 Laptop 01 Esquema Corpora
01 Estabilizador 01 Bandinha Ritmica
01 Scanner 01 Memobria de Numerais|

01 Impressora laser

01Tapete Alfabético Encaixado

01 Teclado com colmeia

01Software Comunicagdo Alternativa

01 Acionador de pressdo

01 Sacoldo Criativo Monta Tudo

01 Mouse com entrada para acionador

01 Quebra Cabecas - seqliéncialogica

01 Lupa eletronica

01 Domind de Associacdo de Idéias

Mobiliarios 01 Domind de Frases
01 Mesaredonda 01 Dominé de Animais em Libras
04 Cadeiras 01 Dominé de Frutas em Libras

01 Mesa paraimpressora

01 Domind tatil

01 Armério 01 Alfabeto Braille

01 Quadro branco 01 Kit de lupas manuais

02 Mesas para computador 01 Plano inclinado — suporte paraleitura
02 Cadeiras 01 Meméria Tétil

Fonte: BRASIL (2012)

Nas SRMs do tipo II,além dos recursos ja contidos na primeira, ha outros
recursos especificos para alunos com deficiéncia visual, com o objetivo de garantir
acessibilidade para esses alunos. De acordo com o Programa de Implementacao de
SRMs, nas salas do tipo II, especificamente deve ser acrescentado os itens

apontados no quadro a seguir:

Quadro 2- Especificacao dos itens da Sala de Recursos Multifuncionais Tipo II

Equipamentos e Materiais Didatico-Pedagégicos

01 Impressora Braille — pequeno porte

01 Maquina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Puncéo

01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora

Fonte: BRASIL (2012)
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O documento ainda aborda a composicao dos quites de Atualizacao referente
aos anos de 2012/2013. Os recursos disponiveis no quite de Atualizacao das SRMs
em 2012/2013 sao apresentados no quadro a seguir:

Quadro 3 - Recursos disponiveis no quite de Atualizacao das SRMs em 2012/2013

Equipamentos e Materiais Didatico-Pedagogicos

2 Notebooks

1 Impressora multifuncional

1 Material dourado

1 Alfabeto mével e silabas

1 Caixatétil

1 Dominé tétil

1 Memdria Tétil

1 Alfabeto Braille

1 Caixinha de nUmeros

2 Bolas com guizo

1 Bolade futebol com guizo

1 Lupaéletronica

1 Scanner com voz

1 Méaguina de escrever em Braille

1 Mouse estético de esfera

1 Teclado expandido com colmeia

Fonte: BRASIL (2012)

As SRMs estao recebendo os recursos e equipamentos e, vale ressaltar que
estes ndo garantem por si s6 um atendimento satisfatério do aluno publico-alvo da
Educacdao Especial. Ha necessidade de verificar, desde a fase de avaliacdo,
implementacao até a de acompanhamento do uso do recurso, se este proporciona
melhor funcionalidade para o aluno na realizacao da atividade escolar.

Trés aspectos devem ser considerados na elaboraciao, selecao e
implementacao de recursos de TA para o aprendizado do aluno com deficiéncia
fisica: o primeiro aborda as caracteristicas individuais do aluno como, capacidade
visual, auditiva, motora (alcance, preensao, formas de apontar um alvo),
comunicacao, cognicao. O segundo aspecto refere-se aos objetivos pedagbgicos e as
estratégias e procedimentos adotados. Vale ressaltar que o recurso de TA por si s6
nao é suficiente para garantir acessibilidade para aprendizagem do aluno. Desta
forma, uma das funcoes primordiais do professor do AEE ¢ realizar avaliacao
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pedagogica do aluno para subsidiar o planejamento e acoes efetivas para o sucesso
com o uso do recurso.

Por ultimo, o terceiro aspecto diz respeito a relacao entre o primeiro e
segundo componente, ou seja, entre as demandas motora, sensorial e organica do
aluno com as propriedades fisicas do recurso como, peso, tamanho, forma, textura
(MANZINI; DELIBERATO, 2007). Um exemplo a ser mencionado refere-se ao
peso do objeto que pode afetar positivamente ou negativamente a preensao, a
manipulacdo do objeto por parte do aluno, dependendo de suas caracteristicas
motoras.

O professor do AEE

No contexto do AEE para alunos com deficiéncia fisica, alguns recursos de TA
sao fundamentais para garantir acessibilidade curricular, desde os mais amplos até
os mais especificos. Assim, podem-se destacar cinco categorias de TA: adequacoes
arquitetonicas para mobilidade; comunicacdo alternativa e suplementar;
adequacao de mobilidrio; dispositivos computacionais; recursos pedagogicos
adaptados.

De acordo com Bersch e Machado (2007), o objetivo é que o aluno tenha um
atendimento especializado capaz de melhorar a sua comunicacdo e a sua
mobilidade. Para dar conta de todas as especificidades do aluno com deficiéncia
fisica e oferecer os servicos de TA condizentes ao aluno, o professor do AEE, com
apoio dos gestores como, diretores e coordenadores pedagbgicos da escola, deve
estabelecer parcerias por meio de consultoria colaborativa com outras areas como
arquitetura, engenharia, terapia ocupacional, fisioterapia, fonoaudiologia, entre
outras, para que todos os servicos e recursos sejam oferecidos de maneira adequada
a esses alunos.

Pensando nas adequacOes arquitetonicas para mobilidade, o professor de
AEE, tem como funcao participar da elaboracao do Projeto Politico Pedagogico e
orientar a equipe no que diz respeito a acessibilidade sendo, condicao ambiental,
que disponibilize acesso com possibilidades de locomocao, permitindo a todos os
alunos com limitacGes motoras, participacao no interior da escola de forma coletiva
e interacao com os demais alunos e comunidade escolar. As parcerias por meio da
consultoria colaborativa devem acontecer e o professor do AEE ¢ o profissional da
escola mais indicado para fazer a mediacao entre este consultor (engenheiro civil
e/ou arquiteto) e a equipe escolar. O objetivo principal é minimizar as barreiras
arquitetonicas e de edificacdo. Os espacos fisicos como, patio, quadra, salas de aula,
secretaria, bem como as rotas de trajeto entre um espaco e outro como, corredores
devem permitir independéncia para todos que convivem mutuamente no espaco
escolar.

Outro recurso de TA refere-se a comunicacao alternativa e suplementar que
possibilita as trocas de comunicacao expressiva e receptiva de alunos com severos
comprometimentos da fala. Utiliza-se de instrumentos alternativos como
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miniaturas, figuras, fotografias, simbolos pictograficos, gestos manuais, expressoes
faciais e corporais. Cabe ao professor do AEE verificar as formas mais adequadas
para que o aluno nao falante possa se expressar, entender e ser entendido por todos
na escola e fora dela. Usar estratégias de ensino que possibilite a participacao do
aluno como, apontar ou olhar para simbolos ou figuras, bem como fotografias
categorizadas que fazem parte da rotina do aluno, iniciando com as fotos dos
colegas de turma, da professora e de elementos presentes do contexto escolar. O
posicionamento do instrumento de comunicacao alternativa deve ser colocado ao
alcance do membro superior do aluno, se este for utilizar o apontar, bem como estar
no campo visual de forma a facilitar a visualizacao do aluno.

Para Pelosi (2006), a escola é o ambiente propicio para ensinar saberes, bens
culturais passados na histéria da humanidade. De acordo com Deliberato (2011), o
recurso mostrar-se-a efetivo quando possibilitar realmente “representar a voz” do
aluno, ou seja, empodera-lo, dar o poder de decisao, argumentacao para acontecer
uma aprendizagem significativa e apropriacao do saber.

A adequacado de mobilidrio representa outro recurso de TA imprescindivel
para o aluno com deficiéncia fisica. Isto se deve ao fato de que uma postura
adequada ¢ essencial para manter a concentraciao e a mobilizacdo dos membros
superiores para a realizacao das atividades académicas. Somente com a utilizacao
de um mobiliario adequado (mesa e cadeira) é que o aluno com deficiéncia fisica
ird manter uma postura satisfatéria. Vale ressaltar que as mudancas de posturas ou
decubitos devem ser feitas durante o periodo escolar com o objetivo de evitar o
aparecimento de ulceras de pressao, evitar a estase venosa de membros superiores
e prevenir o aparecimento de encurtamentos musculares e contraturas articulares.

Os objetivos principais para o uso de um mobiliario adequado sdo: compensar
a falta de estabilidade postural; aperfeicoar as habilidades funcionais e posturais
de cada aluno com deficiéncia fisica para melhorar seu potencial e facilitar, na
posicao sentada, a coordenacao das habilidades motoras e visuais (BRACCIALLI;
OLIVEIRA, 2008).

O professor do AEE deve conhecer e saber manipular os mobiliarios de forma
adequada, bem como realizar parcerias com profissionais da area da satide como,
fisioterapeutas e terapeutas ocupacionais, por meio de consultoria colaborativa, a
fim de buscar alternativas viaveis para o bom posicionamento do aluno no contexto
escolar. Outros dois aspectos relacionados a acessibilidade ao curriculo sao os
dispositivos computacionais e os recursos pedagogicos adaptados.

De acordo com Galvao Filho e Damasceno (2008), é possivel classificar os
recursos de acessibilidade computacional em trés elementos: adaptacoes fisicas ou
orteses, adaptacoes de hardware e softwares especiais de acessibilidade. O uso dos
elementos computacionais, bem como os recursos de multimidia é extremamente
importante para processamento de informacoes e conteidos escolares, tornando
um agente facilitador para a aprendizagem dos alunos publico alvo da Educacao
Especial. O professor do AEE precisa conhecer, manipular, experimentar os
elementos computacionais e inserir tais elementos em seu planejamento, pois
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como indicado nas atribuicoes do professor, este deve elaborar, executar e avaliar
o plano de AEE do aluno.

Quanto as adaptacoes de recursos pedagogicos, vale ressaltar que é essencial
facilitar o manuseio por parte do aluno com deficiéncia fisica. Conforme Manzini e
Deliberato (2007) as questoes de manuseio e de aprendizagem sao inseparaveis
quando na implementacao do recurso pedagbgico para o aluno com alteracoes
motoras, principalmente em membros superiores.

As atribuicoes do professor do AEE, de acordo com o Programa de
Implantacao de Salas de Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2012) comtemplam:

« Elaboragao, execucao e avaliacao do plano de AEE do estudante;
* Definicdo do cronograma e das atividades do atendimento do estudante;

 Organizacdo de estratégias pedagogicas e identificacdo e producao de
recursos acessiveis;

« Ensino e desenvolvimento das atividades proprias do AEE, tais como:
Libras, Braille, orientacao e mobilidade, Lingua Portuguesa para alunos
surdos; informatica acessivel; Comunicagao Alternativa e Aumentativa
- CAA, atividades de desenvolvimento das habilidades mentais
superiores e atividades de enriquecimento curricular;

» Acompanhamento da funcionalidade e usabilidade dos recursos de
tecnologia assistiva na sala de aula comum e demais ambientes
escolares;

« Articulagdo com os professores das classes comuns, nas diferentes
etapas e modalidades de ensino;

« Orientacdo aos professores do ensino regular e as familias sobre a
aplicabilidade e funcionalidade dos recursos utilizados pelo estudante;

« Interface com as areas da sadde, assisténcia, trabalho e outras (BRASIL,
2012, p. 8-9).

E possivel observar uma multiplicidade de atribuicdes e tarefas que este
profissional deve exercer e, ainda, apresentar habilidades diversificadas para o
trabalho com todos os procedimentos de ensino utilizados para os alunos publico
alvo da Educacao Especial. Por isso, a importancia da formacao do professor é
essencial, pois ele é responsavel em avaliar o aluno e verificar as necessidades
individuais e utilizar os recursos especificos para garantir qualidade no ensino
(LINO; GONCALVES; LOURENCO, 2015).

Consideracoes finais

Para a adaptacao de um recurso pedagogico é imprescindivel verificar as
condigoes funcionais do aluno durante a realizagdo da tarefa exigida, como, por
exemplo, modificar as propriedades fisicas do recurso (peso, tamanho, textura,
maleabilidade) para que o desempenho da tarefa seja realizado de forma mais
adequada, sem que haja prejuizo na acao motora e/ou dispéndio de energia por
parte do aluno com deficiéncia fisica.
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Desta forma, modificando ou fazendo ajustes no objeto, o padrao de execucao
da atividade se torna funcional. O professor do AEE tem como funcdo de
implementar ou suplementar para o aluno o uso desses recursos e estratégias
necessarios para o desenvolvimento de ensino-aprendizagem dos mesmos. Além
de acompanhar a funcionalidade e usabilidade desses recursos (BRASIL, 2011).

Outra atribuicdo do professor de AEE, importante e contemplada no
documento, refere-se a realizacdo o atendimento de forma articulada com os
professores da sala regular. No entanto, percebe-se que ha um déficit neste ponto
junto ao atendimento dos alunos publico-alvo da educacgao especial, uma vez que o
AEE fica centralizado nas SRMs apresentando modelo nico de atendimento. De
acordo com Bruno (2012), este tnico formato de AEE por meio das SRMs
representa uma estratégia de “governamentalidade” que institui a logica de
mercado neoliberal com a instrumentalizacdao da educacao especial.

Desta forma, o governo parece garantir os direitos universais presentes nas
politicas sociais atuais. Outro fato a ser considerado é que este modelo tinico nao
considera as especificidades dos alunos publico-alvo da educacao especial, pois
estes apresentam caracteristicas peculiares e necessidades individuais para sua
escolarizacdo. E necessario que o professor do AEE acompanhe o que ocorre com o
aluno na sala regular para estabelecer uma colaboracao com outros docentes, e até
mesmo com outros profissionais que atuam com o aluno. O termo multifuncional
pode favorecer e instituir outras acoes, além do atendimento especifico na SRMs
(BAPTISTA, 2011).

Mendes (2006) considera que quando o professor da educacao especial e o
professor da sala regular dividem o planejamento, a avaliacdo e até mesmo
instrucoes dadas aos alunos, eles estao estabelecendo uma parceria profissional em
prol do processo de ensinoaprendizagem dos alunos. Um dos modelos com
destaque atualmente na literatura para esse trabalho é o ensino colaborativo ou co-
ensino (MANDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014).

Assim, como apresentado, tem-se que o professor do AEE no atendimento ao
aluno com deficiéncia fisica precisa eleger o recurso e dispor das melhores
estratégias de ensino como, por exemplo, melhor posicionamento do recurso na
mesa, tempo de espera da resposta por parte do aluno, instrucoes que ira utilizar
com o aluno (verbal, fisica, sensorial), pois uma das atribuicées do professor é de
organizar estratégias pedagdgicas, identificar e produzir recursos acessiveis, e a
parceria e troca de saberes entre os professores do AEE e da sala comum. Desta
forma, todas essas acOoes dependem de varios fatores, sendo o principal, a
efetivacao das politicas publicas para inclusao escolar e, assim, garantir o que ¢é de
direito do aluno, independente de sua condicao fisica, que é ser escolarizado e
adquirir conhecimentos construidos socialmente.
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