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Competéncia técnica e compromisso
politico: como confrontar o demonio

de Maxwell?

Technical competence and political commitment: how
to confront the Maxwell’s demon?

RESUMO

As intimas afinidades entre o modelo econémico
neoliberal com as escolas estatais brasileiras (e,
mais especificamente, as paulistas) tem se
sublinhado de modo cada vez mais expressivo.
Como consequéncia, atenuam-se os movimentos de
reproducao social provocados pelo sistema escolar,
cristalizando cada vez mais as desigualdades sociais
entre os diversos estratos da sociedade e
impossibilitando a concretizagdo de uma escola
verdadeiramente publica e democratica. Contudo,
podem-se elencar alternativas realistas para a
superacao desse processo de reproducdo social,
através de uma pedagogia historico-critica que dé
primazia tanto para a competéncia técnica quanto
para o compromisso politico dos professores
atuantes no sistema de ensino.
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ABSTRACT

The intimate affinities between the economic
neoliberal model and the Brazilian state schools
(specifically the ones from the state of Sao Paulo)
appear in an increasingly expressive way.
Consequently, the moviments of social reproduction
caused by the school system are mitigated,
cristalizing increasingly the inequalities among the
many social strata and disabling the achieving of a
truly public and democratic school. Nevertheless,
alternatives to overcome this process of social
reproduction can be rated, through a historical-
critical pedagogy that gives primacy for both
technical competence and political commitment of
the teachers that work in the education system.
Keywords: School education. Teacher training.
Neoliberalism. Social Reproduction. Historical-
Critical Pedagogy.

demoénio de Maxwell, como sublinhado no titulo, é uma metafora
tomada de empréstimo da sociologia bourdieusiana. Pierre Bourdieu,
por sua vez, emprestou essa imagem da termodinamica: para explicar
como a eficacia da segunda lei da termodinamica poderia ser anulada, o

fisico Maxwell inventou um demonio capaz de fazer as triagens das particulas mais
rapidas para um recipiente cuja temperatura aumenta e as particulas mais lentas para
um recipiente que a temperatura se reduz. Desse modo, o demoénio é capaz de manter
a diferenca entre as particulas que, se operassem de forma diferente, as mesmas
diferencas tenderiam a desaparecer (BOURDIEU, 2011).

Tal analogia é bastante proficua para compreender como o soci6logo enxergou a
instituicdo escolar em si. Reputar a escola como um demoOnio pressupoe que a mesma
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realiza uma espécie de triagem (distincdo) entre aqueles alunos que herdaram
determinada quantidade de capital cultural — e, portanto, estao aptos a serem
exemplos de sucesso escolar — daqueles desprovidos de quaisquer herancas do tipo —
e, assim, responsaveis pelos indices de fracasso escolar. Consequentemente, a escola
se distancia de um espaco capaz de desenvolver intelectual e cognitivamente o
educando para, entdo, reproduzir e manter as desigualdades de capital cultural
herdados pelos estudantes (BOURDIEU, 2011).

No Brasil, assim como na Franca de Bourdieu, o processo de universalizacao
do ensino primério e secundario — 1é-se educacao basica — tem chegado cada vez mais
préoximo de seu objetivo. Contudo, nesse emaranhado de aumento do namero de
escolas, legislacoes garantindo o acesso a educacdo e a ampliacdo de politicas
educacionais um novo problema aparece: “[...] ndo era suficiente ter acesso ao ensino
secundario para ter sucesso nele, e que nao era suficiente ter sucesso nele para ter
acesso as posicoes sociais, que o secundario abria na época do ensino elitista”
(BOURDIEU, 1997, p. 482). Nesse sentido, mesmo apos as ampliacoes do acesso a
educacao basica — especialmente no periodo de redemocratizacao brasileira — ainda
se percebe uma profunda manutencdo das desigualdades de classe, na qual a
instituicao escolar atua como uma das protagonistas.

Se nos atentarmos ao contexto histérico atual, a leitura da instituicao escolar
como reprodutora de desigualdades sociais se delineia em tracos ainda mais fortes.
As politicas econdmicas de cunho neoliberal — profundamente marcantes no Estado
de Sao Paulo, e que, agora, se expandem para todo o Brasil — impdem uma série de
limites a educacdo estatal, resultando, como veremos adiante, num extensivo
processo de incompeténcia técnica dos professores; descompromisso politico;
intensificacao das desigualdades sociais e limitacdo do acesso ao ensino superior
entre as camadas menos favorecidas.

Pela instigacdo em se pensar a educacao formal num espaco verdadeiramente
democratico e publico, busca-se, neste trabalho, um esforco de se construir uma
escola voltada para superacao da chave da reproducao social. Para tanto, e por
acreditar que o professor é uma peca chave neste processo, propoe-se a aplicacao e a
difusao da pedagogia historico-critica como elemento de resgate tanto da
competéncia técnica do professorado, como também de seu compromisso politico.
Assim, avancamos expressivamente na missao de superar as barreiras erguidas sobre
a desigualdade das herancas culturais, como também avancamos na democratizacao
do espaco escolar.

Reproducao social na era do neoliberalismo

O foco desse trabalho consiste numa reflexao sobre o papel da escola estatal no
desenvolvimento do educando. Para tanto, estabelece-se uma distincao crucial entre
0 que é publico e o que é estatal. A escola e a educaciao que se trabalhara adiante,
numa lente marxista, s6 podem ser a estatal: “[...] o que € estatal nao é publico ou do
interesse publico, mas tende ao favorecimento do interesse privado ou aos interesses
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do proprio Estado, com a sua autonomia relativa” (SANFELICE, 2005, p. 91).
Considera-se, entao, uma relacao de oposicao entre o publico e o estatal: quando o
Estado atua como educador do povo, temos uma escola estatal, do contrario, quando
o povo ¢ capaz de educar o Estado, falamos de escola publica.

Por conseguinte, levando em consideracao a sutileza da distin¢ao realizada por
José Luis Sanfelice, deduz-se que o Estado moderno é dotado da capacidade de
conduzir ao seu bel prazer os rumos da educacao. Nesse sentido, a contribuicao de
Pierre Bourdieu sobre o Estado esclarece os efeitos que a educacdao sob sua égide
pode provocar na sociedade:

[...] o Estado d4 uma contribuicdo essencial a reprodugdo da ordem
simbolica, que colabora de maneira determinante para a ordem social e para
sua reproduc¢do. Impor estruturas cognitivas e avaliativas idénticas é fundar
um consenso sobre o sentido do mundo (BOURDIEU, 2014, p. 230-231).

Bourdieu sublinhou em muitos de seus escritos que a instituicdo escolar
consiste em uma das principais instancias de reproducao social. Por conseguinte,
compreender a articulacao entre escola e reproducao social é de extrema pertinéncia,
haja vista a expressiva contribuicao que a sociologia reflexiva oferece a esse objeto.

Ao analisar a funcao ideoldgica do sistema educacional, Bourdieu e Jean
Claude Passeron partiram de uma problematizacao relevante que foi, justamente,
saber qual seria a relacdo existente entre o sistema de ensino e o sistema de classe.
Amparado pela consideracao do sistema de ensino como um ente relativamente
autonomo e, ao mesmo tempo, relativamente dependente do sistema de classes, o
sociologo trouxe seu conceito de habitus para acambarcar o efeito que a escola possui
sobre seu alunato. O trabalho pedagbgico da escola “[...] tem por efeito produzir
individuos modificados de forma duravel, sistematica por uma acao prolongada de
transformacao que tende a dota-los de uma mesma formacao duravel e transferivel”
(BOURDIEU; PASSERON, 1975, p. 206). Em suma, o sistema de ensino é o
responsavel por inculcar esquemas comuns de pensamento nos estudantes. Ademais,
¢ devido ao carater singular do sistema escolar enquanto reprodutor e conservador de
determinados esquemas de percepc¢ao que sua historia sempre o constituiu com um
grau de autonomia relativa, cujo tempo de transformacdo das instituicoes e da
propria cultura escolar seja particularmente lento (BOURDIEU; PASSERON, 1975).

Contudo, Bourdieu salientou que toda instituicao social com um relativo grau
de autonomia sempre possui um relativo grau de dependéncia para com outros
sistemas. Tal processo ocorre devido a sua duplicidade funcional, ou seja, toda
instituicdo social que conserva determinado sistema e determinada cultura encontra
uma exigéncia externa de conservacao social (BOURDIEU; PASSERON, 1975). Nesse
sentido, “[...] a definicdo completa da autonomia relativa do sistema de ensino em
relacao aos interesses das classes dominantes deve sempre levar em conta os servicos
especificos que essa autonomia relativa presta a perpetuacao das relacoes de classe”
(BOURDIEU; PASSERON, 1975, p. 208). Ora, a autonomia do sistema escolar (que
garante sua neutralidade e legitimidade) é a mesma que dissimula sua funcao
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ideologica, a qual contribui para a reproducao da distribuicao de capital cultural1 e
linguistico entre as diferentes classes sociais.

As estruturas das relacoes de classe sdo aquelas que, por alto, produzem as
diferencas entre os habitus. Elas exprimem os antagonismos econoémicos, culturais e
politicos e os transpoem em um sistema de posicoes, disposicoes e oposicoes duraveis
(e simbdlicos), constituindo-se como a base explicativa das praticas dos agentes de
determinada classe (BOURDIEU; PASSERON, 1975). Por essa linha de raciocinio,
podemos definir habitus como “principios geradores de praticas distintas e
distintivas” (BOURDIEU, 2011, p. 22), ou ainda como o processo de “[...]
interiorizacao da exterioridade e da exteriorizacdo da interioridade” (BOURDIEU;
PASSERON, 1975, p. 213). De qualquer forma, dois componentes essenciais do
habitus tornam-se explicitos: eles formam o ponto de vista de um agente que, por sua
vez, revela a condicdo de existéncia desse agente e, ainda, revela-se como uma
construcao que é anterior ao processo de escolarizacao, intrinseca a socializacao
familiar do individuo.

A adversidade do sistema de ensino tradicional consiste, portanto, na ilusao de
que seu processo de inculcacdo intrinseco é o tunico responsavel pelo habitus
cultivado entre cada estudante. Ignoram-se, entdo, as desigualdades de capital
cultural e capital economico entre as diversas familias que colocam seus filhos nas
escolas. Por conseguinte, levamo-nos a acreditar que as diferencas de aprendizado
entre um e outro aluno nada mais sao que apenas diferencas inatas entre suas
aptidoes e predisposicOes naturais e pessoais, desconsiderando diretamente as
determinacoes de classe. O carater perverso do sistema escolar se refere justamente a
essa dissimulacao evidente: a escola esta a perpetuar e a legitimar as estruturas das
relacoes de classe “[...] ao dissimular que as hierarquias escolares que ele produz
reproduzem hierarquias sociais” (BOURDIEU; PASSERON, 1975, p. 213). Eis a
principal funcao ideologica da escola: ao cultivar a ideologia dos dons naturais e
habilidades inatas, ela consegue legitimar a reproducao das hierarquias sociais e das
hierarquias escolares:

Assim, numa sociedade em que a obtencao dos privilégios sociais depende
cada vez mais estreitamente da posse de titulos escolares, a Escola tem
apenas por funcio assegurar a sucessao discreta a direitos de burguesia que
nao poderiam mais se transmitir de uma maneira direta e declarada.
Instrumento privilegiado da sociodiceia burguesa que confere aos
privilegiados o privilégio supremo de nio aparecer como privilegiados, ela
consegue tanto mais facilmente convencer os deserdados que eles devem seu

t Bourdieu distinguiu trés estados do capital cultural, como possiveis manifestacées no espaco social. Pode-
se falar de um capital cultural incorporado, objetivado e institucionalizado. Interessa-nos, num primeiro
momento, o estado do capital cultural incorporado, que consiste em um dos principios e fundamentos das
hierarquias escolares. O capital cultural incorporado, como o nome sugere, pressupoe que seu trabalho de
obtencao é um trabalho cultivado sobre si mesmo: “[...] aquele que o possui ‘pagou com sua propria pessoa’
e com aquilo que tem de mais pessoal, seu tempo” (BOURDIEU, 2013, p. 83). Sendo um investimento
pessoal, a quantidade de capital cultural incorporado em um individuo depende, consequentemente, do
volume de capital cultural incorporado pelo conjunto da familia: “[...] a transmissao do capital cultural é,
sem davida, a forma mais dissimulada da transmissao hereditaria do capital” (BOURDIEU, 2013, p. 84).
Portanto, o desempenho do alunato na escola depende em muito das oportunidades objetivas que esse
mesmo alunato teve em incorporar o capital cultural herdado de sua familia.
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destino escolar e social a sua auséncia de dons ou de méritos, quanto em
matéria de cultura a absoluta privacdo de posse exclui a consciéncia da
privacdo de posse (BOURDIEU, 1975, p. 218).

Em vista disso, se o Estado detém o monopolio sobre os rumos da educacao
estatal e, como visto, essa educacao é responsavel por legitimar e conservar as
desigualdades sociais de classe, o caso do sistema de ensino brasileiro aponta para
uma intensificacdo desse processo. Assumindo sua tonica neoliberal nos ultimos
anos, percebe-se que a tendéncia da educacdo estatal é acentuar ainda mais as
desigualdades de classe, subtraindo-se da responsabilidade de ofertar uma educagao
razoavel para aqueles impossibilitados pelas condi¢oes econdmicas de ter acesso ao
ensino privado.

O governo instaurado no pais a partir da posse do presidente interino Michel
Temer (PMDB) segue de modo muito apurado a cartilha do Consenso de Washington,
considerada a mais importante plataforma da politica econdmica neoliberal. Nela,
consoante Bresser-Pereira, as causas que jogaram a América Latina em uma crise
profunda sao de duas fontes:

a) o excessivo crescimento do Estado, traduzido em protecionismo (o modelo
de substituicdo de importagGes), excesso de regulacdo e empresas estatais
ineficientes e em nimero excessivo; e b) o populismo econémico, definido
pela incapacidade de controlar o déficit puablico e de manter sob controle as
demandas salariais tanto do setor privado quanto do setor publico
(BRESSER-PEREIRA, 1991, p. 6).

Para combater o populismo econémico de que falam os neoliberais, os paises
latino-americanos devem adotar algumas medidas em curto prazo, que consistem em
estabilizar a economia por meio de uma politica fiscal ortodoxa e, ainda, que o Estado
deva ser fortemente reduzido, minimizando-se de setores estratégicos da sociedade, a
exemplo da educacao (BRESSER-PEREIRA, 1991).

No Brasil, a dinamica de expansao da politica econémica neoliberal teve seu
apogeu na sancao da Emenda Constitucional n. 95, a qual institui o novo regime fiscal
no pais. No animo de controlar os investimentos progressivos nos setores
emergenciais da sociedade, o novo regime fiscal estabeleceu um teto no aumento dos
investimentos publicos, estagnando seu aumento por até vinte anos, salvo a corre¢ao
da inflacao. Assim, o limite dos gastos se equivale “[...] ao valor do limite referente ao
exercicio imediatamente anterior, corrigido pela variacio do Indice Nacional de
Precos ao Consumidor Amplo — IPCA” (BRASIL, 2016).

Referente ao sistema educacional, mais especificamente, as ltimas mudancas
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao representadas pela sancao da lei n.
13.415/17, trouxe uma série de impactos expressivos para o ensino médio do pais.
Entre as inameras mudancas, destaca-se a fragmentacao das disciplinas de
sociologia, filosofia e artes (as quais a lei garante suas praticas, mas nao a
obrigatoriedade de suas disciplinas); e a reincorporacdo do ensino técnico e
profissional no componente oficial do curriculo — que pode ser realizado fora da
escola, como pratica de trabalho no sistema produtivo (BRASIL, 2017). Tais medidas
apontam para uma acentuacio ainda maior das desigualdades de capital cultural
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entre a clientela do ensino estatal e do ensino privado, reinsistindo na conservacgao
das desigualdades sociais.

Competéncia técnica e compromisso politico

A conclusao que Bourdieu e Passeron chegaram com suas analises nos levam a
enxergar as escolas como dispositivos eficazes de seletividade, contribuindo para o
fracasso escolar das criancas e jovens de origens mais desfavorecidas. Sua abordagem
foi bastante proficua enquanto instrumento de critica as tradicionais concepcoes da
escola vista sob o prisma da neutralidade e do inatismo de seus educandos. As
criticas, eminentemente sociologicas, foram extremamente importantes para
reafirmar a relacdo do sistema de ensino com o espaco social que esta disposto.
Enquanto pesquisa sociologica, sua funcao se limitou a compreensao da dinamica de
funcionamento do sistema escolar, ndo abrangendo, por isso, nenhum tipo de
proposta de superacao ao paradigma dominante da escola como reprodutora das
desigualdades sociais.

Os limites heuristicos da literatura bourdieusiana sobre a escola sao vistos por
muitos pesquisadores da educacao como um problema; criticam-no mais pelo que ele
nao fez do que, propriamente, pelo que ele fez. Refiro-me, em um primeiro momento,
as tipologias desenvolvidas por Dermeval Saviani em Escola e Democracia (2003)
referentes as concepgoOes teodricas da educacdo e o problema da marginalidade.
Saviani distinguiu, num primeiro momento, duas percepc¢oes sobre a relacao entre
escola e fracasso escolar: as teorias nao-criticas e as teorias critico-reprodutivistas.

Dentre as teorias nao-criticas da educacdo, Saviani distinguiu trés principais
matrizes: a pedagogia tradicional, a pedagogia nova e a pedagogia tecnicista. A
pedagogia tradicional enxerga a marginalidade como sinonimo de ignorancia,
cabendo a escola solucionar esse problema pela transmissao sistematica dos
contetidos através de um professor razoavelmente preparado. A pedagogia nova, por
sua vez, identifica a marginalidade com a rejei¢ao; cabe a escola, aqui, contribuir para
que se construa uma sociedade cuja missao seja de firmar a aceitacdo matua entre
todos os individuos e suas particularidades especificas. Por fim, a pedagogia
tecnicista interpreta o problema da marginalidade como incompeténcia,
improdutividade; a escola, assim, para superar o problema da marginalidade deve
estabelecer condicOes para que esses individuos se formem com algum nivel de
eficiéncia, capaz de atuar positivamente no sistema produtivo da sociedade
(SAVIANI, 2003).

As teorias critico-reprodutivistas incluem além da teoria do sistema de ensino
como violéncia simbolica de Bourdieu e Passeron, também a teoria da escola como
aparelho ideologico do Estado e a teoria da escola dualista. Enquanto as primeiras
teorias mencionadas leem a marginalidade como um problema social e a escola como
um espago autonomo capaz de intervir eficazmente nesses problemas, corrigindo-a;
estas teorias do segundo tipo veem a escola sob o reflexo de seus condicionantes
sociais. As teorias critico-reprodutivistas enxergam a relacdo de dependéncia entre
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escola e sociedade que as primeiras teorias nao foram capazes de perceber, por isso
uma teoria é considerada critica e a outra nao-critica (SAVIANI, 2003).

A anélise de Saviani sobre o trabalho de Bourdieu e Passeron se concentrou no
primeiro livro d’A reproducio, cujo conteido envolve o conceito de violéncia
simboélica. Saviani considera que o trabalho desses soci6logos nao abriu espaco para a
superacao da estrutura de reproducao social intrinseca a atividade escolar: “[...] toda
alternativa de utiliza-la como instrumento de superacdo da marginalidade nao é
apenas uma ilusdo. E a forma pela qual ela dissimula e, por isso, cumpre eficazmente
sua funcao de marginalizacdo” (SAVIANI, 2003, p. 21). As criticas sobre tal
abordagem incidem também entre alguns dos alunos de Saviani, entre eles, a
pedagoga Guiomar Namo de Mello. Sua dissertacao de mestrado — Magistério de 1°
grau: da competéncia técnica ao compromisso politico —, reforca e avanca o teor das
criticas dirigidas a Bourdieu e Passeron. Ao situar a escola no ambito da violéncia
simbolica, isto é, considerar a escola como inculcadora de sistemas de representagao
e nao da forca fisica, para, enfim, manter as proprias relagoes de forca, tal perspectiva
nao percebeu que relativizou os saberes escolares ao extremo:

Em segundo lugar, a necessidade que a escola tem, de acordo com esses
autores, de apresentar como legitimo um saber que s6 o é em aparéncia,
supoe a possibilidade de existir em algum lugar um saber real e universal.
Caso contrario como poderia ela inventa-lo, depois falsifica-lo realmente,
mantendo sua aparéncia? Ou bem entendo essa questdo nestes termos, ou
sou levada a negar a existéncia do saber verdadeiro na proépria sociedade. E,
nesse caso, tudo é arbitrario, inclusive a propria teoria da reproducao, o que
me levaria a indagar, com Petit: De onde falam entdo Bourdieu e Passeron ja
que seu discurso ndo tem lugar para ser nem para aparecer? (MELLO, 1982,
p. 18, grifo da autora).

Deparamo-nos nesse ponto com um impasse categérico. Como confrontar o
demoénio de Maxwell sem negligenciar o historico do patrimonio intelectual
desenvolvido pela humanidade? Considerando que a literatura bourdieusiana nao
desata suficientemente bem o n6 provocado pelo sistema de ensino, para onde
recorrer? Em sintese, a tarefa da educacao vista sob essa empreitada consiste na
superacao das pedagogias negativas, conforme sustentou Newton Duarte: “[...] é
necessario superar a educacdo escolar em suas formas burguesas sem negar a
importancia da transmissao, pela escola, dos conhecimentos mais desenvolvidos que
ja tenham sido produzidos pela humanidade” (2010, p. 48).

Nao apenas Duarte, como também Saviani e Mello foram sensiveis aos
problemas existentes na educacao levantados por Bourdieu e, com isso, buscaram
alternativas para o trabalho pedagogico que envolvesse tanto a competéncia técnica
do professorado como também o compromisso politico de emancipac¢ao do educando.
Dentre as diversas correntes teoricas existentes, ambos encontraram no marxismo
um alento para suas pontuacoes.

Para Saviani (2003), tanto as teorias nao-criticas como as critico-
reprodutivistas sacrificam a dinamica do processo histérico na qual a escola se insere
em nossa sociedade capitalista. Na primeira teoria, a historia é sacrificada na medida
em que se pressupoe que a instituicao escolar é um espaco harmonico de anulagao
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das contradicbes sociais. Na segunda a escola é resignada a cristalizacdo de uma
estrutura infalivel de reproducao social.

Mello (1982), consubstancialmente, compreendeu a escola como um espaco
onde se manifestam as contradi¢oes entre uma educacao que é um direito de todos
versus uma educacao negada a grupos determinados. Nesse sentido, a escola pode se
constituir como um espago legitimo de cobranca desse direito inalienavel,
constituicado essa que assume ao mesmo tempo uma reivindicacao politica e a
competéncia técnica necessaria para “[...] realizar bem aquilo a que se propoe:
ensinar a todos os que a ela tém acesso e estender-se ao até agora excluidos” (p. 34).
Ademais, nao somente a competéncia técnica da escola se faz necessaria no processo
de educacdao escolar, como também, e principalmente, a competéncia técnica do
professorado. Nota-se, junto ao processo de universalizacdo da educacao basica
brasileira, um processo de degradacao qualitativa dos cursos de licenciatura no pais:

A politica de expansdo quantitativa, especialmente do ensino superior, que
em principio representaria uma maior abertura de oportunidades, se fez pelo
favorecimento da iniciativa particular, sem qualquer ordenacao e controle da
parte do poder publico. As licenciaturas curtas e plenas proliferaram em
escolas pessimamente instaladas, sem o minimo de infra-estrutura para a
realizacao de estagios supervisionados, com turmas enormes que reinem
licenciandos de todas as areas, enfim, em condigdes improvisadas sob todos
os aspectos. (MELLO, 1982, p. 53)

A estratégia de empobrecimento da formacao de professores torna-se também
um dos grandes obstaculos para a promoc¢ao de uma educacao emancipatoria para as
camadas menos favorecidas da sociedade. Sao eles, os professores, os responsaveis
pelo cumprimento da especificidade da educacgao. Sabe-se que o fendomeno educativo
é proprio dos seres humanos, o que implica afirmar que a educacao “[...] é, a0 mesmo
tempo, uma exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como &, ela propria, um
processo de trabalho” (SAVIANI, 2005, p. 12). Todavia, o processo de trabalho
educativo, na medida em que produz representacées — como conceitos, valores,
saberes, etc. —, vincula-se a uma forma de trabalho muito especifica: o trabalho nao-
material. Para mais, o trabalho educativo ainda apresenta outra especificidade, ele
nao se separa de seu produtor: os atos da producao e do consumo desta producao se
imbricam (SAVIANI, 2005).

Esclarecida a natureza da educacado, enquanto uma forma de trabalho nao-
material, cuja producao nao se destaca de seu produtor, Saviani (2005) ainda
discorreu sobre sua especificidade. Segundo o autor, a especificidade da educacao
reside em constituir em cada individuo uma espécie de segunda natureza, isto é, “[...]
o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo
conjunto dos homens” (p. 13). E objeto da educacio, portanto, identificar quais sdo os
elementos (os contetidos) que precisam ser incorporados pelos individuos e quais sao
as maneiras mais pertinentes para atingir tal objetivo. O critério de selecao dos
contetidos adequados para a transmissao parte da definicao historica dos classicos —
entendidos como aquele conjunto de obras que resistiram ao tempo e que, ainda na
atualidade, possuem certa aplicabilidade — e a educacao escolar aparece como um dos
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espacos mais privilegiados para a socializacao do saber sistematizado — sua principal
e mais legitima funcdo. Enquanto saber sistematizado, nao falamos de qualquer tipo
de saber, mas especificamente do saber cientifico; é sua necessidade de apropriacao
de forma metodica e sistematizada que justifica a existéncia da escola.

O problema das pedagogias tradicionais e escolanovistas localizam-se
precisamente no tratamento que ambas conferem a questio do processo de
assimilacao e transmissao sistematica do contetido cientifico. A tendéncia tradicional,
mesmo conferindo significativa importancia ao contetido cientifico historicamente
acumulado, deixava a desejar sobre o proposito de tal transmissdao. Por nao
problematizar o processo de incorporacao do saber sistematizado, os contetidos
estavam fadados a serem descolados da realidade do alunato, valendo pelo seu
proprio peso intelectual, razao pela qual aceitamos as criticas dirigidas a tal
pedagogia, como intelectualista e enciclopédica. Em respostas as criticas apontadas
ao modelo tradicional, a Escola Nova se desloca ao extremo oposto, dando mais
importancia aos processos mentais e habilidades cognitivas do que a contetudos
organizados racionalmente (LIBANEO, 2006).

Ambas as perspectivas pedagogicas apresentadas pecam no estabelecimento
eficaz de uma proposta para o método de transmissao dos contetdos. Enquanto o
ensino tradicional perdera de vista seus fins, transmitindo conteiiddos mecéanicos e
vazios de sentido, a Escola Nova considerara toda forma de transmissao como
mecanica e anticriativa, como negacao da liberdade (SAVIANI, 2005). Evitando esses
polos extremos, nao se pode negar que o automatismo, assim como explicou Saviani
(2005), € a condicao para a liberdade; criar e dominar determinadas operacoes e
mecanismos nao é possivel sem o prévio desenvolvimento e aprimoramento desses
automatismos que as pedagogias negativas insistem em desprezar. Nesse contexto, a
importancia do professor como aquele responsavel por realizar a transposicao
didatica dos contetidos classicos para seu alunato se torna mais expressiva. Com
efeito, nao se pode simplesmente deslocar toda a responsabilidade pelo fracasso
escolar dos estudantes excluidos diretamente aos professores, haja vista que essa
postura acabaria por encobrir a também condicao de vitima desse professorado que
se manifesta pela sua incompeténcia profissional. A aquisicio da competéncia
profissional faz-se necessaria e é um trabalho de esforco coletivo entre os docentes.
Se tal competéncia nao existe é preciso que se crie, distinguindo onde e como atuar
junto ao professor para prepara-lo para atuar nesta escola (MELLO, 1982).

Em sintese, a competéncia técnica, nas palavras de Mello, pode ser definida
como o “[...] dominio do contetido do saber escolar e dos métodos adequados para
transmitir esse contetdo do saber escolar a criancas que ndao apresentam as
precondicoes idealmente estabelecidas para sua aprendizagem” (1982, p. 145). Nao se
esquecendo, ainda, que o saber escolar mencionado compreende os contetddos
cientificos historicamente acumulados pela humanidade. A tese nuclear da pedagoga
consistiu em demonstrar como tal competéncia técnica abre um horizonte para o
compromisso politico da educacdo e, consequentemente, do trabalho docente. Na
medida em que o professor realiza a passagem da incompeténcia para a competéncia
profissional, ele é capaz de refletir sobre as possibilidades de intervencao na realidade
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e no aprendizado do alunato, reduzindo exponencialmente o fracasso escolar na
escola em que trabalha.

Consubstancialmente, refletir sobre o papel politico da educacao e da escola
sob o prisma da emancipacdo é um modo bastante licido de compreender os
resultados positivos que a dimensao técnica, quando operante, pode realizar sobre os
estudantes. Segundo Mauro Sala (2010), quando se afirma que a funcao da escola é a
socializacao dos conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade, esta
nao pode ser compreendida pela acepcao de neutralidade e autonomia, pois assim
como visto com a escola, o campo cientifico também possui uma dependéncia relativa
para com o sistema economico, ou seja, a ciéncia é materialmente determinada pelas
dinamicas e contradicoes do desenvolvimento econdmico, o que nos obriga a aborda-
la criticamente sem, contudo, reduzi-lo a mera ideologia. O paroxismo do
conhecimento se situa justamente na sua habilidade de nao ser “[...] totalmente
integrado e harmonizado no plano da ideologia dominante” (SALA, 2010, p. 88). E
justamente por isso que a classe dominante teme a forma como a educacao é gerida,
ela teme — como afirmou Saviani (2005) —, tanto a competéncia técnica como o
compromisso politico dos docentes e das escolas que ela mesma contribuiu para criar.

Dito de outra forma, a superacao da alienacio — entendida como o
descolamento da evolucao da humanidade com a evolucao do individuo — implica a
incorporacao pelos individuos das relacoes capazes de realizar suas potencialidades.
Para tanto, é necessario além do reconhecimento da necessidade dessas relacoes, a
vontade subjetiva de fazé-la. A socializacdo do conhecimento implica na formacao de
um educando que, diante dos contetidos alienantes que a escola deve encarar,
encontre, ainda que de modo deficiente, a possibilidade de liberdade:

A critica aos contetidos da ciéncia, da arte, da politica, da ética ndo pode
significar seu abandono. Se é certo que a superacdo desses contetdos,
historicamente determinados e limitados pelas contradigdes que os sustém,
seja condicdo para que a apropriagdo signifique diretamente apropriagio das
forcas essenciais humanas, ou seja humanizacao do individuo, ndo sendo
também apropriacdo da alienacdo; também é certo que essa superacio nao
pode se dar apenas no plano dos proprios contetidos da ciéncia, da arte, da
politica etc. Essa superagdo pede um passo que a escola ndo pode dar. Ela
nao é capaz de superar por si mesma uma contradi¢cdo da qual ela propria é
produto. Mas ela tem seu papel. E se podemos afirma-lo de maneira taxativa,
diriamos que seu papel é o de fazer que ‘os dominados dominem as armas
que os dominantes usam para domina-los’, mesmo que possamos dizer que
portar armas nao seja abstratamente bom (SALA, 2010, p. 95-96).

Desse modo, pensar a educacdo enquanto meio de emancipacdo nao é nada
mais do que pormenorizar o entendimento que temos por compromisso politico.
Theodor Adorno em Educacao e emancipacao retomou um famoso ensaio kantiano,
intitulado Resposta a pergunta: o que é esclarecimento? Nele, Immanuel Kant
afirmou que a maioria dos individuos vive na minoridade, isto é, ndo sao capazes de
servir-se de seu proprio entendimento, dependendo sempre de outrem e, portanto,
longe do esclarecimento. Todavia, Kant ressaltou que apesar da grande maioria dos
individuos nao serem esclarecidos, a época em que se vive é propicia ao
esclarecimento. Adorno, em consonancia com essa prerrogativa, atentou-se ao fato de
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que nossa democracia representativa se sustenta com base na formacao particular da
vontade de cada um e que, se quisermos evitar um resultado irracional — como o
fascismo, por exemplo —, “[...] deveriamos pressupor a aptidao e a coragem de cada
um em se servir de seu proprio entendimento” (ADORNO, 1995, p. 169).

Para Adorno (1995), a proposta de emancipacao do educando parte de uma
concepcao de escola que nao trate o alunato a partir de teorias e perspectivas
inatistas, as quais conferem dons e habilidades inatas aos educandos, justificando o
sucesso e o fracasso de cada sujeito. Emancipar pressupoe uma instituicao de ensino
em que suas estruturas nao perpetuem as desigualdades de classe, pelo contrario,
exige-se uma instituicio que desenvolva as criancas e os jovens em direcao a
emancipacao, motivando-os em seu processo de aprendizagem. Relembrando Kant,
nossa época nao ¢ esclarecida, mas é uma época de esclarecimento. A emancipacao,
portanto, lida por esses termos, ndo é uma categoria estatica, mas dinamica; e se hoje
¢ tao dificil imaginar a realizacdo plena de um projeto emancipatoério devemos
comecar a entender objetivamente as enormes dificuldades que se opdem a essa meta
em nossa sociedade capitalista.

Na sociedade atual nenhum sujeito é capaz de viver conforme suas
potencialidades, muito menos aprimorar e desenvolver suas determinacoes
intrinsecas. Esse atravanco é motivado principalmente pelas diversas contradicoes
sociais que se deparam em suas trajetorias. Além disso, somam-se os processos dos
canais e instincias mediadoras da induastria cultural, que conferem legitimidade e
aceitacao as configuracoes heteronimas da sociedade. Diante de tais limites objetivos
para o desenvolvimento da emancipacao, resta-nos aquilo que Adorno denominou
como educacgdo para a contradicio e para a resisténcia: uma atitude pedagogica que
visa a despertar a consciéncia “[...] quanto a que os homens sao enganados de modo
permanente, pois hoje em dia o mecanismo da auséncia de emancipacao ¢ o mundus
vult decipi em ambito planetario, de que o mundo quer ser enganado” (ADORNO,
1995, p. 183, grifo do autor).

Por uma pedagogia historico-critica

A ténue brecha para a efetivacdo da competéncia técnica e do compromisso
politico foi continuamente abordada neste texto. Todas as explicacoes previamente
contextualizadas apontam para a instigante pergunta do titulo: como confrontar o
demoénio de Maxwell? Considerando os impasses e as dificuldades existentes nas
escolas sob o imperativo de uma sociedade hierarquicamente dividida por classes, as
possibilidades de enfrentar o demoénio de Maxwell devem ser as mais realistas
possiveis, isto é, devem considerar todas as variaveis aqui problematizadas.

Saviani (2005), preocupado com os limites heuristicos da literatura sobre
educacdo que chamou de critico-reprodutivista, comecou a partir da década de 70 a
repensar a necessidade de uma analise do problema da marginalidade escolar que
considerasse nao apenas seus determinantes socioculturais e econémicos, mas que
superasse o paradigma da inevitavel reproducado social e que se alinhasse com os
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interesses das classes dominadas em transformar a sociedade. Em linhas gerais, o
ano de 1979 foi o marco da difusdao do debate acerca dessa nova forma de pedagogia,
cunhada por Saviani como Pedagogia Histérico-critica. Com especial atencao voltada
a socializacao do saber sistematizado, o locus do problema da pedagogia historico-
critica reside na transformacao do saber elaborado em saber escolar. Para tanto, é
necessario que se selecione “[...] do conjunto do saber sistematizado, os elementos
relevantes para o crescimento intelectual dos alunos e organizam-se esses elementos
numa forma, numa sequéncia tal que possibilite a sua assimila¢ao” (SAVIANI, 2005,

p. 75).

Um interessante procedimento de aplicabilidade dessa pedagogia foi
esquematizado por Jodo Luiz Gasparin em seu livro Uma didatica para a pedagogia
historico-critica. Para Gasparin, o processo pedagogico deve

[...] possibilitar aos educandos, através do processo de abstracio, a
compreensao da esséncia dos contetdos a serem estudados, a fim de que
sejam estabelecidas as ligagOes internas especificas desses contetidos com a
realidade global, com a totalidade da pratica social e historica. Este é o
caminho por meio do qual os educandos passam do conhecimento empirico
ao conhecimento tedrico-cientifico, desvelando os elementos essenciais da
pratica imediata do contetido e situando-o no contexto da totalidade social
(2011, p. 6).

Nesse sentido, a aplicacdo da pedagogia historico-critica pressupée um
movimento rumo a construcao do conhecimento a partir de trés fases: pratica, teoria,
pratica. O processo é semelhante a teoria da zona de conhecimento proximal de
Vygotsky, na qual se parte do nivel de desenvolvimento atual dos alunos para chegar
a um novo nivel de desenvolvimento intelectual. Tal processo pressupoe uma
metodologia de aula pautada em cinco itens indispensavel no processo de mediac¢ao
pedagogica em sala: a pratica inicial do conteido, a problematizacao, a
instrumentalizacgao, a catarse e a pratica social final do contetdo.

A pratica social inicial consiste numa mobilizacdo cativa do aluno para
comecar a construcdo do conhecimento escolar. Busca-se, nesse momento, uma
espécie de primeira leitura da realidade, ouvindo dos alunos a pratica social imediata
que possuem sobre o contetdo a ser trabalhado. Esse momento é muito interessante
para que o professor conquiste o interesse do alunato pelo tema a ser trabalhado,
como também para que adquira interesse pelo que os alunos ja sabem. Assim, evita-
se o distanciamento entre os conteidos e a realidade e interesse dos alunos bem
como que, mais adiante, apropriem-se de um conhecimento importante para sua
vivéncia (GASPARIN, 2011).

A problematizacao é um dos elementos principais para a transicao da pratica
imediata para a teorizacdo. Mostra-se aos alunos a multiplicidade de abordagens
existente acerca dos contetidos apresentados, como também se opera o
questionamento do contetdo escolar em contraposicao com a pratica social, que
exige uma reflexao e uma resolucao dessas questoes (GASPARIN, 2011).

A fase da instrumentalizacido é onde ocorre, de fato, a assimilacao do
conhecimento sistematizado. E 0 momento que o aluno entra em contato com a
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maior bagagem tedrica e cientifica. Pela mediacao do professor, o aluno constréi para
si o seu conhecimento, estabelecendo uma sequéncia de relagoes entre o contetido
que aprendeu e o contexto maior da sua realidade social: “[...] a mediacao realiza-se
de fora para dentro quando o professor, atuando como agente cultural externo,
possibilita aos educandos o contato com a realidade cientifica” (GASPARIN, 2011, p.
104). Nessa relacao entre professor e aluno nos deparamos com o confronto do qual
falou Adorno, isto é, dos conhecimentos espontaneos versus os conceitos cientificos.
Com isso, ha uma reconstrucao da leitura que o alunato faz de sua realidade social
através desse processo de interaprendizagem.

A catarse, por sua vez, indica a nova postura que o alunato adquiriu apo6s a
sintese entre o conteido cotidiano e o conteudo cientifico. Tal postura reflete-se no
modo que os alunos procederao ou agirao intelectualmente, de modo muito diferente
daquele inicialmente exposto em sua pratica social inicial. E neste momento que se
evidencia mais claramente que o aluno realmente operou uma mudanca significativa
do seu intelecto. Para que o professor capte as mudancas pelo qual seu alunato
passou, € necessario que ele crie condicoes que permitam que ele exponha o que
aprendeu em aula, como uma avaliacao teorica e/ou pratica (GASPARINI, 2011).

Por fim, a pratica social final implica na saida da teoria e um retorno a pratica
social. Ela compreende a nova maneira pela qual o alunato compreendera a realidade
e se posicionara diante dela. Nessa nova maneira de agir, o educando tem a “[...]
intencao, a predisposicao, o desejo de por em pratica os novos conceitos aprendidos.
Assume, em consequéncia, o compromisso de usar, em seu cotidiano, esses conceitos
com base em suas caracteristicas essenciais, concretas” (GASPARIN, 2011, p. 143). A
metodologia da pedagogia historico-critica criou, portanto, um hiato entre a pratica
social inicial e a pratica social final em cada educando.

Consideracdes finais

Através de intensos mecanismos de segregacao e violéncia simbolica, o sistema
de ensino aberto a todos, e a0 mesmo tempo restrito a tdo poucos, conseguiu a
facanha de se parecer com uma democracia, dissimulando em um grau
completamente superior os mecanismos pelos quais conservam na marginalidade as
criancas e jovens provindos das camadas mais dominadas da sociedade. As duras e
sbbrias conclusoes de Bourdieu (1997) suscitam em todos os educadores que o leem
algum horizonte para a atuacao docente de modo que ultrapasse os esquemas sociais
de reproducao e consiga, de algum modo, a emancipacao de seus educandos.

Por meio da inter-relacdo e interdependéncia entre competéncia técnica e
compromisso politico, somados a um procedimento metodologico realista e preciso
como a pedagogia historico-critica, educador e educando sao capazes, nas palavras de
Walter Benjamin (1994), de escovar a histoéria a contrapelo. Tal postura interrompe
com o cortejo triunfal que vé a historia da educacao, das artes, da politica e das
ciéncias sob a 6tica dos vencedores. Agora, é tarefa do educador engajado direcionar
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esses problemas para os interesses dos vencidos, dos marginais, daqueles que foram
excluidos do sistema de ensino burgués.
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