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Os desafios das TIC para a formacao
inicial de professores: uma analise da
agenda internacional e suas influéncias
nas politicas portuguesas

The ICT challenges on initial teacher education: an
analysis of the international agenda and its influence

on portuguese policies

RESUMO:

Reconhecendo a importancia que as tecnologias
tém em todos os dominios da sociedade em geral
e da aprendizagem em particular, este artigo
responde as seguintes perguntas: Que lugar tém
as tecnologias de informacdo e comunicacao
(TIC) na agenda educativa internacional? Que
lugar tém as TIC nas politicas de formacao inicial
de professores (FIP) do ensino bésico em
Portugal? Tendo por referéncia a perspetiva de
Dale (2004), que afirma que as politicas locais
representam versdes adaptadas de outras de
nivel mundial e de que este processo ocorre na
conjuncido de influéncias e interdependéncias
das miiltiplas conexdes entre o global, o distante
e o local (BALL, 2001), foram analisados
documentos que orientam as politicas da
educacao internacionais e nacionais, em relacao
as TIC e a sua presenca na formacao inicial de
professores (FIP). A analise do contetido desses
documentos permitiu concluir que existem
tensoes entre a importancia que é dada as TIC
nas politicas internacionais e o lugar que elas
tém nas politicas de educacdo portuguesas de
FIP.
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ABSTRACT:
Recognizing the importance that technologies

have in all areas of society, and particularly on
the learning process, this article answers the
following questions: What place do the
information and communication technologies
(ICT) hold in the international educational
agenda? What place is held by ICT in initial
teacher education (ITE) policies of basic
education in Portugal? Taking into account
Dale’s (2004) point of view, which states that
local policies represent adapted versions of other
worldwide policies, and that this process occurs
in conjunction with influences and interdepen
dencies of multiple connections between global,
remote and local aspects (BALL, 2001), we
analysed documents that guide international
and national education policies relating to ICT
and their presence in ITE. The analysis of those
documents showed that there are tensions
between the importance given to ICT in
international policies, and the place that they
hold in ITE policies in Portugal.
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Introducao

nivel mundial, o século XXI tracou um caminho claro nas
politicas de integracao das tecnologias, de diversas ordens. Este
processo, que teve inicio nas ultimas décadas do século passado,
foi marcado pelo desenvolvimento das tecnologias e o uso da
Internet, tendo vindo a ampliar-se em diversos sentidos da
atividade humana. Neste alargamento de influéncias, como seria
de esperar, alcancou, inevitavelmente, os terrenos educativos.

As agendas politicas internacionais, regionais e locais, deram um lugar
preponderante as tecnologias digitais com o objetivo de impulsionar o
desenvolvimento da sociedade a nivel social, econémico e cultural. De acordo com
as ideias de Dale (1994), que sustenta a existéncia de uma “agenda globalmente
estruturada”, pode reconhecer-se que as tecnologias constituiram um dos pontos
fortes dessa agenda. Desde o ano 2001, a partir da aprovacdo, por parte da
Assembleia das Nacoes Unidas, da Cimeira Mundial da Sociedade de Informacao,
realizada em Genebra no ano de 2003 e em Tunez, no ano de 2005, surgiram
inimeros acordos internacionais que reiteram a importancia das politicas
acompanharem os avancos tecnologicos.

Relativamente a Unido Europeia, desde a Estratégia de Lisboa, aprovada em
marco de 2000 pelo Conselho Europeu, houve um profundo interesse pelo
desenvolvimento de politicas promotoras da sociedade de informacao através do
incremento de estratégias que apontam para o desenvolvimento das TIC,
associando-as a varias atividades humanas. Esta politica lancou as bases para,
posteriormente, serem propostas uma série de medidas que tinham como objetivo:
“colocar Portugal entre os cinco paises europeus mais avancados ao nivel da
modernizacao tecnologica do ensino” (Ministério da Educacao, 2007, p. 6566). A
Presidéncia do Conselho de Ministros de Portugal, através do Gabinete do
Coordenador Nacional da Estratégia de Lisboa e do Plano Tecnolégico, reforcaram
aideia de que este Plano tinha como aposta: “tornar a escola em Portugal um espago
moderno e atractivo de aprendizagem alinhado com as melhores praticas a escala
global”’(GCNELPT,2008, p. 3). Contudo, apesar dos objetivos ambiciosos que
estavam na base destas politicas, os resultados no terreno educativo nao
alcancaram, com éxito, as metas enunciadas.

Como consequéncia da revisao de 2009 da Estratégia de Lisboa, por parte do
Conselho Europeu, tendo em consideracao os impactos da crise vivida, foi
estabelecida, no ano de 2010, a estratégia “Europa 2020 (UE2020)”, atualmente
em vigor e que comporta uma vasta agenda em matéria de tecnologia. Como forma
de alcancar os objetivos desta estratégia, foi estabelecido um programa denominado
“Horizonte 2020” (H2020), onde as tecnologias tém um lugar preponderante para
alcancar os objetivos da UE2020, e que tem como uma das principais iniciativas a
Agenda Digital para Europa, que sera abordada mais adiante neste texto.
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Concretamente em Portugal, o “Plano Tecnolégico” resultante da Estratégia
de Lisboa, pretendeu garantir o desenvolvimento de uma sociedade do
conhecimento em prol do crescimento economico e da competitividade
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2007). No entanto, este Plano foi suspenso em
2013 devido a mudanca do governo e a medidas de restricao econémica impostas
pela Troika. Atualmente, em Portugal, encontra-se em desenvolvimento a “Agenda
Portugal Digital”. Porém, ha um grande vazio em termos de politicas que tenham
um impacto direto sobre a Educacao.

E por esta razio, que este artigo tem como objetivo analisar politicas
nacionais e internacionais, no que diz respeito a formacao inicial de professores
(FIP) do ensino béasico, em Portugal, na importancia que € atribuida as TIC. Neste
sentido, o artigo responde as seguintes perguntas: Que lugar tém as TIC enquanto
componente da formacao de professores, na agenda educativa internacional? Que
lugar tém as TIC nas politicas de formacao inicial de professores em Portugal?

Na sua estrutura, o artigo apresenta um enquadramento da tematica, seguido
dos principais procedimentos metodologicos que orientaram a recolha de dados e a
sua analise de modo a responder as perguntas da investigacao.

Politicas internacionais e sua relacao com politicas
nacionais: uma abordagem teodrica

Conforme foi referido na Introducado deste artigo, existe uma orientacao clara,
a nivel internacional, para o desenvolvimento de politicas relacionadas com as TIC.
A sua omnipresenca nos diversos processos da vida social deu-lhe um lugar de
destaque na agenda politica e, portanto, na agenda internacional de educacao.

Tal facto justifica que, para realizar qualquer anilise acerca desta agenda
internacional, que comporta aspetos relacionados com as TIC, é imprescindivel que
se faca uma referéncia a globalizacao: uma forca que, segundo Dale (2004),
ultrapassa fronteiras de fora para dentro, modificando os processos educativos e as
relacoes que se estabelecem nesses processo (DALE, 2004; TARABINI; BONAL,
2011). A globalizacdo, segundo Giddens (2000), modificou o conceito de politica e
os seus marcos de influéncia, passando de uma politica criada para uma
determinada polis a uma politica que perde as fronteiras, uma politica global. Face
ao exposto, tomaremos como referéncia para o estudo a conceptualizacao tedrica
proposta por Dale (2004, 2012), quando sustenta a existéncia de uma “Agenda
Global Estruturada para a Educacao”, de uma “Cultura Universal de Educacao”, e
quando propoe a analise dos efeitos da globalizacdo nas politicas educativas
nacionais e no préprio fenémeno educativo.

A primeira destas teorias, a “Cultura Educacional Mundial Comum”, refere-se
aos elementos culturais partilhados pela comunidade mundial, na qual, segundo
Afonso (2003), os Estados-nacao “tendem a seguir orientacoes idénticas” (Ibidem:
41) que se traduzem através das orientacOes de organizacoes internacionais. A
segunda teoria proposta por Dale (1998, 2000) € a existéncia de uma Agenda Global
ou “Agenda globalmente estruturada”, marcada fortemente pela economia
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capitalista, sendo esta que determina as prioridades dos Estados em matéria de
decisOes politicas.

Cultura e Agenda diferem, segundo este autor, pelo fato de que a primeira se
partilha e a segunda se impoe, o que nos leva a um dilema acerca das tecnologias:
Tecnologias como Cultura Global? Ou Tecnologias como Agenda Global?

Conforme referimos anteriormente, a FIP do ensino basico em Portugal sofre
influéncias de forcas externas provenientes das politicas globais do contexto onde o
pais esta inserido. Desta forma, as politicas educacionais sao estabelecidas sob a
sombra de diretrizes mais gerais que vém de politicas globais. A este respeito, Dale
(2004) refere: “..as politicas nacionais sao em esséncia pouco mais do que
interpretacoes de versoes ou guidoes que sao informados por, e recebem a sua
legitimacao de, ideologias, valores e culturas de nivel mundial.” (Ibidem, p.429).
Reforcando esta ideia, Ball (2001) refere que as politicas nacionais surgem através
de processos de bricolagem?.

Neste artigo sdo apresentadas politicas a nivel europeu que se constituem
como “linhas mestras” — uma apropriacao do termo usado por Neves (2008) - que,
de certo modo, guiam as decisoes sobre as politicas no que se refere a Formacao de
Professores e integracao das tecnologias na educacao em Portugal.

Para realizar a analise destas politicas e a sua influéncia nas politicas nacionais
¢ igualmente tomada como quadro de referéncia a “abordagem do ciclo de politicas”
proposta por Ball (BOWE, BALL; GOLD, 1992; BALL, 1998; BALL, 2001). Este autor
ressalta a necessidade de interpretar e compreender a l6gica das politicas nacionais
como o resultado da combinacao de “influéncias e interdependéncias” (BALL, 2001,
p. 102) resultantes da “interconexdo, multiplicidade, e hibridacao” (apud, cit. in
BALL 2001, p.102) de politicas, acrescentando que as politicas nacionais resultam
da combinacao do global, do distante e do local. Neste tipo de hibridacao, as politicas
“sao sempre aditivas, multifacetadas e filtradas” (BALL, 2001, p. 103). Esta é a
perspetiva que nos orientou na anélise das politicas de FIP do ensino basico em
Portugal.

Face ao exposto, compreendemos que as politicas que regulam o contexto
internacional a que pertence Portugal, e nao s6, tracam os seus caminhos. Contudo
nao sao condicao suficiente para que se adotem politicas nacionais que estejam
totalmente alinhadas aos objetivos tracados a nivel internacional. Por outro lado,
como propoe Dussel (2014), a importancia de analisar estes documentos radica no
fato de que eles traduzem interesses e ideologias dominantes, que tém reflexo na
organizacao e selecao de saberes. Estes processos, através dos quais se materializam
as politicas nacionais, produzem-se em meios de tensdao que nem sempre resultam
conforme o esperado, como mais adiante é concluido.

11 O autor afirma: “A criagdo das politicas nacionais é, inevitavelmente, um processo de “bricolagem”; um
constante processo de empréstimo e copia de fragmentos e partes de ideias de outros contextos, de uso e
melhoria das abordagens locais ja tentadas e testadas, de teorias canibalizadoras, de investigacdo, de
adocdo de tendéncias e modas e, por vezes, de investimento em tudo aquilo que possa vir a funcionar.”
(BALL, 2001, p.02)
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Formacao inicial de professores: requisitos para um
exercicio adequado da profissao docente no século
XXI

Na introducao do presente artigo demos conta do objetivo que orienta o estudo
e que se prende com analisar relacoes entre o lugar concedido as TIC nas politicas
de FIP, em Portugal, e o que se propoée (e se espera) em politicas internacionais.
Neste sentido, uma vez apresentado o quadro de referéncia que nos possibilitou um
posicionamento perante essas politicas, passamos a desenvolver brevemente os
principais referenciais teoéricos que orientam o nosso olhar analitico sobre a FIP.

Em primeiro lugar, é necessario esclarecer o que entendemos por formacao de
professores e em que momento esta ocorre. O processo de formacao e professores,
embora se desenvolva ao longo de toda a carreira docente, inicia-se nos primeiros
anos, quando o futuro professor recebe determinada preparacao institucionalizada,
que o dota de ferramentas — no melhor dos casos - que o habilitam para iniciar a sua
tarefa profissional. A Formacao Inicial, é o comeco da construcao do “eu professor”,
periodo que selecionamos para realizar um corte da anélise do lugar que tém
determinados saberes, especificamente os vinculados as TIC. A partir deste
momento de formacao inicial inicia-se uma “viagem” que perdurara toda sua vida
profissional — na perspetiva do ciclo vital do professor (BOLIVAR, 2007) — na qual
se estabelecera uma constante conversacao reflexiva entre o saber tedrico e o saber
pratico, e vai avancando para novos estadios profissionais, através da formacao
continua, pelos quais se vai construindo ou reforcando a identidade profissional
(PERRENOUD, 2004). Esta identidade constitui-se de variados aspetos, tais como:
conhecimentos tedricos, conhecimentos praticos, experiéncias de vida, modos de
atuar na aula, posicionamento politico.

Gatti (2008), numa analise ao termo “formacao”, refere que este tem origem
na palavra “forma”, sustentando que este processo “alude basicamente al proceso
por el cual un sujeto se desarrolla y se ‘forma’ o se da una manera peculiar de ser y
actuar en el mundo, en la vida, y..., en consecuencia, también en el aula” (Gatti,
2008: 73). E, portanto, uma aprendizagem continua em que o sujeito modifica os
seus interesses através das diferentes etapas em que desenvolve a sua carreira,
nunca deixando de aprender (POGRE, 2011). No entanto, durante os primeiros anos
de formacao no marco de uma instituicao, existe uma carga de intencionalidade em
tudo o que a constitui, orientado por principios ideologicos que respondem a uma
visao de escola, de professor, de individuos (com os quais trabalhara o futuro
docente) e de sociedade (PERRENOUD, 2001a, 2001b, 2004), de tal maneira que
imprime no futuro docente caracteristicas, saberes, modos de atuar e de pensar que,
de alguma forma, irao moldar a sua forma de atuar profissionalmente.

Na diversidade de cenarios em que se desenvolve a profissao docente e se
concebe uma imagem desta a partir da concepcao de sociedade e de educacao
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existente, é que sao definidos os papéis e as responsabilidades dos professores
(ROBALINO CAMPOS, 2012).

Los docentes, en sistemas y procesos enfocados al desarrollo de una
educacion como derecho en el marco de sociedades de justicia e igualdad,
tienen un lugar y unas responsabilidades radicalmente distintas a las que
tienen en sistemas educativos lanzados a cumplir las demandas de la
economia globalizada y a formar recursos técnicos para un mercado
econdémico dominado por las transnacionales. (Ibidem, 2012, p. 42-43)

A formacao de docentes foi e sera um elemento chave para o alcance das metas
tracadas para a educacao e € nesta linha de raciocinio que Leite e Fernandes (2013),
assim como Fullan (2002, 2013), afirmam que o papel dos professores é central para
a construcdo da mudanca educativa. E esta mudanca que se orienta para o
desenvolvimento profissional dos professores, que aponta para uma escola ou
instituicdo de ensino como uma organizacao de aprendizagem para os professores,
que entende que o papel dos professores é mais profundo do que ser apenas eficaz,
e que incide sobre a formacao de professores para fornecer recursos suficientes para
o inicio da carreira (FULLAN, 1996). Reafirmando esta ideia, citamos Morais &
Neves (2005) quando sustentam que “a formacao de professores é uma componente
crucial de qualquer mudanca dos sistemas educacionais” (Ibidem, p.153).

Em sintese, a FIP é um periodo crucial em que todas as acdes tém uma
intencionalidade, pois tendem a construir uma ideia de sociedade, de escola, de
educacao, para além da construcao de saberes e competéncias que possibilitam o
inicio da carreira docente.

Detemo-nos, agora, sobre um aspeto relacionado com as estruturas que se
edificam neste periodo inicial de formacao, especificamente no que diz respeito aos
saberes e competéncias no dominio das TIC.

Saberes docentes em contextos tecnologicos

Num contexto definido pela mudanca, onde o desenvolvimento dos meios de
comunicacdo e as tecnologias incidem sobre a circulacdo e produciao do saber
(LEITE; FERNANDES, 2013; DAY, 2001; NOVOA, 2009a, 2009b), a FIP tem um
lugar de destaque no debate sobre a agenda educativa. Por um lado, temos as
exigéncias da sociedade, que convoca professores capazes de gerar ambientes
propicios para a aprendizagem e que possibilitem o acesso critico e atento ao
conhecimento (DAY, 2001), adequando-se aos novos ambientes e necessidades, nos
quais as tecnologias tém um papel preponderante. Por outro lado, temos uma
formacao de professores que mantém tracos do século passado, aspeto discutido
mais adiante. Por agora pretendemos ressaltar a importincia de integrar
determinados conhecimentos que permitam aos futuros docentes estabelecer um
didlogo entre os conhecimentos pedagogicos, didaticos e psicologicos, com
conhecimentos derivados das TIC.
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Neste ponto, corroboramos as ideias de Litwin (2009) quando, por um lado,
reforca a necessidade de incluir uma formacao especifica que vincule as praticas de
ensino as tecnologias, construindo uma “didatica tecnologica”, e, por outro, quando
enfatiza que, para alcancar esta construcao, “se hace necesario analizar las
tecnologias en los marcos politicos y practicos referidos a la tarea de ensenanza.
Implica (...) superar analisis dicotomicos empobrecedores, tales como la tecnofobia
o la tecnofilia” (Ibidem, p.18). Neste mesmo sentido, Meirinhos e Osorio (2014),
reforcam a ideia de que o desenvolvimento de competéncias para o uso das
tecnologias é central para usufruir de todo o seu potencial em beneficio dos
processos de ensino e aprendizagem.

A luz do que temos vindo a desenvolver, e ao rever o que propdem diversos
autores acerca dos saberes que deveriam promover a FIP, observdmos que as
competéncias decorrentes da utilizacao de tecnologias sao levadas em conta, de
forma explicita ou implicita. Marcelo (2011), por exemplo, aponta diretamente para
o conhecimento tecnologico quando afirma que um desses saberes deve ser dominar
técnicas derivadas dos avancos das TIC. Porém, de uma forma mais relacionada com
o desenvolvimento de uma capacidade critica e reflexiva perante o conhecimento,
encontramos o que propoe Novoa (2009) quando refere que € preciso "entender o
conhecimento”, que é produzido, gerido e compartilhado através de formas
originadas por meios tecnolégicos.

No conjunto dos aspetos aqui apresentados, nao podem ser ignorados aqueles
que atendem as necessidades de uma sociedade do conhecimento (CASTELLS,
1996; TERIGI, 2010) ou da sociedade da informacao (conceito que abrange as
transformacoes sociais que vém ocorrendo devido ao desenvolvimento das TIC), que
apontam para o conhecimento da realidade, das necessidades e das
responsabilidades éticas proprias da sua profissao. Por sua vez, Goulao (2012, p.26)
afirma que para que os professores possam atender aos desafios e necessidades das
sociedades atuais devem reforcar as suas competéncias e conhecimentos emquatro
areas: conhecimentos sobre o desenvolvimento humano, conhecimentos sobre os
conteidos de ensino, conhecimentos tecnolégicos e conhecimentos didatico-
pedagogicos. Na linha destas ideias, Monteiro, Leite e Lima (2012), sustentam

[...] a importincia de recorrer as tecnologias digitais ndo como mero
material didatico que se usa para suscitar uma memorizagdo e
compreensao dos contetidos ensinados, mas, sim para deles criar um meio
que favoreca uma adequada recontextualizacdo e relacdo cultural dos
conhecimentos ensinados, e isto aliado ao desenvolvimento de
competéncias pessoais e sociais daqueles que as utilizam. (Ibidem, 2012,

34)

O que estamos a afirmar é que a formacao na area das TIC implica a assunc¢ao
de um papel docente que nao se esgote no mero dominio de uma técnica na linha
das ideias apresentadas no documento “Guidelines on adaptation of the UNESCO
ICT Competency Framework for teachers” del IITE de la UNESCO que apontam
para o desenvolvimento pedagogico, desenvolvimento do curriculo,
desenvolvimento de sistemas de apoio e plena integracao da tecnologia no curriculo.
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No Diagrama 1, a seguir apresentado, desenvolveremos cada um destes pontos, de
acordo com os requisitos de formacao do IITE (UNESCO, 2013).

Diagrama 1: Competéncia em TIC para Professores, baseado em “Guidelines on
adaptation of the UNESCO ICT Competency Framework for Teacher” (UNESCO,
2013)
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Em sintese, o que temos vindo a expor neste artigo sustenta a ideia de que é
essencial para a FIP a criacdo de espacos que promovam a socializacdo com as TIC,
a partir do ponto de vista da sua plena integracdo no ensino e na aprendizagem,
sendo que este processo envolve uma postura ética e politica. Por isso,
reconhecemos a importancia da analise das politicas de FIP em Portugal de modo a
apoiar reflexdes sobre o lugar e a importancia que sao atribuidos as TIC, e até que
ponto elas propiciam as condi¢oes adequadas para que os objetivos e compromissos
advindos da agenda internacional sejam cumpridos.

Metodologia

Os dados apresentados neste artigo tém origem num estudo que se enquadra
num paradigma de natureza qualitativo de corte interpretativo (AMADO, 2013;
DENZIN; LINCOLN, 2003; TAYLOR; BOGDAN, 1987) que permitiu identificar
convergéncias e tensdes entre politicas internacionais e politicas nacionais
portuguesas, no que diz respeito a FIP e a integracao das tecnologias digitais. O
estudo compreendeu uma fase de recolha e de anélise documental de politicas
internacionais relacionadas com as TIC e outra de recolha e de anéalise de politicas e
de documentos portugueses estruturantes da FIP e na sua relacdao com as TIC.
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Como referimos anteriormente, temos como referéncia para o marco de
analise, a perspetiva de Dale (1994, 2010) quando afirma que os marcos que regulam
a educacao a nivel nacional, quer sejam contetados, processos, politicas (e dentro de
politicas temos situados os planos de FIP), sao, de alguma forma, determinados por
forcas externas provenientes do contexto global no qual estao imersos os sistemas
nacionais. Por este motivo, e como ja atras referimos, € impossivel realizar uma
analise vinculada as TIC, em qualquer ambito da educacao, sem se ter em conta os
aspetos globais. Para isso, foram selecionados discursos internacionais (mundiais e
europeus) de organizacoes ou de grupos em que Portugal e que, por isso, deviam ser
seguidas na sua concretizacao.

Para além da perspetiva de Dale (1994;2010), a andlise aqui apresentada
sustenta-se no modelo de ciclo de politicas proposto por Bowe, Ball & Gold (1992) e
Ball (1998, 2001) e no qual os diferentes microcontextos (contexto de influéncia,
contexto de producao e contexto de pratica) sdo produtores de politica, afastando-
nos de enfoques hegemonicos que colocam a responsabilidade sobre o Estado ou
organizagoes internacionais (ou organizacoes de paises, como é o caso da Unido
Europeia, ou comunidades epistémicas).

Como ja foi referido, a primeira pergunta a que nos propusemos responder
neste artigo é: Que lugar tém as TIC, enquanto componente de formacao inicial de
professores na agenda educacional internacional? Para dar resposta a esta pergunta,
e tendo presentes as consideracoes atras apresentadas, selecionamos os seguintes
documentos que constituem o marco referencial para as politicas que tém impacto
na Educacao, Formacao Inicial de Professores e integracao de tecnologias, em
Portugal e no contexto europeu.

Para o contexto internacional foram selecionados:

» Padroes de competéncias em TIC para professores. (UNESCO, 2008)
» Objetivos de Desenvolvimento do Milénio: Informe 2013 (ONU, 2013)
» Horizonte 2020: Agenda Digital para Europa. (COM, 2010)

Para o contexto portugués:

» Planos curriculares de Formacao Inicial de Professores de uma
Universidade selecionada para o estudo.

» Programas das unidades curriculares vinculadas as didaticas e as
tecnologias.

» Decreto-Lei n.° 79/2014 que aprova o regime juridico da habilitacao
profissional para a docéncia na educacao pré-escolar e nos ensinos basico
e secundario

A instituicdo universitaria publica selecionada tem cursos de FIP de 1° e 2°
Ciclos de Ensino Basico (CEB). Esta instituicao, para além de ser reconhecida pela
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sua trajetoria na formacao de professores, tem participado em diversos projetos e
programas de integracao de tecnologias, além de oferecer cursos vinculados a
tecnologia educativa. Para esta analise foram considerados os Planos Curriculares
de FIP de Ensino Basico conferidos por esta Universidade, correspondentes ao
Mestrado em Ensino de 1° e 2° CEB.

Os dados foram tratados através de analise de contetdo, que constitui “um
conjunto de técnicas de analise das comunicacoes, que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricao do contetido das mensagens” (BARDIN, 2004:
33), mas que transcende o meramente descritivo para alcancar um nivel mais
profundo, a fim de compreender o que os dados dizem sobre a realidade estudada.

Os dados recolhidos sdo a seguir apresentados e discutidos, a luz dos referentes
tedricos que nos orientam, e que permitem dar resposta as perguntas da pesquisa.

Apresentacao e discussao dos dados

Para a analise dos documentos selecionados, organizamos a informacao em
quatro grandes categorias: Politicas Internacionaiss: Formacao Inicial de
Professores; Politicas Nacionais: Formacdo Inicial de Professores; Politicas
Internacionais: TIC; Politicas Nacionais: TIC. O cruzamento das informacoes
obtidas permitiu-nos encontrar os itens que, no nosso ponto de vista, favorecem ou
diminuem as tensoes entre os quatro campos.

Comecaremos por analisar as politicas de FIP no contexto europeu e
especificamente em Portugal, para posteriormente analisar o lugar que é atribuido
as TIC neste processo.

A nivel europeu, o processo de Bolonha estabelece a regulacdo do ensino
superior, no qual se inscreve a FIP de ensino basico. Este Processo foi adotado em
1999, por 29 paises Europeus, que deu origem a uma estrutura de trés ciclos para a
formacao superior: 1° Ciclo (3 anos), que confere o grau de Licenciado; 2° Ciclo (2
anos) correspondente ao grau de Mestre; 3° Ciclo (3 anos) correspondente ao
Doutoramento. Para exercer a docéncia, em Portugal, é requerido o grau de Mestre,
uma vez que a licenciatura (1° ciclo da terminologia de Bolonha) nao contempla a
formacdo para a prética profissional. E assim que, no decorrer deste 1° Ciclo
(Licenciatura), os estudantes recebem uma formacdo que, segundo Leite e
Fernandes (2013), ndo esta estruturada nem organizada “com a intencao final de
formar professores” (ibidem: 62), pois somente no 2° ciclo (Mestrado) os estudantes
tém formacao especifica para a docéncia (LEITE, 2006, LEITE; FERNANDES,
2013; LOPES, 2013)

Este modelo de formacdo de professores tem significado, segundo Leite
(2006), Lopes (2013), Leite e Fernandes (2013), Novoa (2009a), um retrocesso no
que diz respeito a relacao entre a teoria e a pratica, que durante anos vinha a ser
desenvolvida com a finalidade de formar professores reflexivos. Esta rutura entre a
teoria e a pratica deu origem a tensoOes entre a necessidade de formar professores
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capazes de enfrentar a complexidade dos desafios provenientes de sua profissao e as
condicoes que o modelo deixa de oferecer.

E neste marco regulatério europeu, decorrente dos compromissos de Bolonha
que Portugal organiza e regula a formacao e a habilitacdo para o exercicio da
docéncia, através do Decreto-lei 79/2014, de 14 de maio, que estabelece os seguintes
componentes da formacao (Cap. III, Art. 7°, Inciso 1):

a) Area de docéncia;

b) Area educacional geral;

c¢) Didaticas especificas;

d) Area cultural, social e ética

e) Iniciacao a pratica profissional.

A Tabela 1 representa a estrutura curricular de cada ciclo de formacao e o
namero de créditos correspondentes por 4rea. E importante esclarecer que a Area
cultural, social e ética é assegurada no ambito dos outros componentes de formacao
(Capitulo III, Articulo 7°, Inciso 2).

Tabela 1 - Estrutura Curricular de cada Ciclo de Formacao para a Docéncia

Licenciatura Mestrado
4 3
2 ] . Q <
Componentes = S Q = < S Q =
3 3 'S o &, < '3 2 A,
de Formacao S 8 2 o~ Té S & % o~ T‘é
'g =] 2 S © ° =) a S S
g 3 S5 S 2 > Sz
= s= | & g8 g <= | & £ 2
N o= g N o ¢
) > 8 2=l 273 ) > 8 =l %
= 3 = g = = 2 5} = = =
2 <G & A = < < B0 A —_
Créditos 125 15 15 15 18 18 30 42

Fonte: Criacao propria das autoras

A analise do discurso deste Decreto-Lei 79/2014 nao evidencia o que temos
vindo a sustentar desde o inicio deste texto, ou seja, a importancia da formacao ou
da socializacao com as tecnologias digitais para o ensino e a aprendizagem.

De forma muito notoéria pode-se observar, através da analise de frequéncia de
palavras, elaborada através do software NVivo 10, que as quatro palavras com uma
frequéncia notavelmente maior sao: Ensino; Ciclo; Formacao; Créditos. A partir
desta constatacao, afirmamos que o marco regulatorio oficial para a FIP, enfatiza o
cumprimento dos ciclos que se impuseram poés-Bolonha e a acumulacdo de
determinada quantidade de créditos para habilitar a formacao e o exercicio docente.
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No entanto, esta regulacao determina as grandes areas e os créditos exigidos
para a habilitacdo, tendo, dentro destes parametros, as instituicoes alguma
liberdade e flexibilidade na elaboracao dos programas para cada unidade curricular.

A Tabela 2 apresenta o plano curricular da instituicdo selecionada para o
estudo. Recordamos que o 1° Ciclo corresponde a uma formacao educacional geral
(Licenciatura), ocorrendo a formacdo para a docéncia apena no 2° Ciclo
(Mestrado).E neste ciclo de formacio que os estudantes, futuros professores,
aprofundam os conhecimentos necessarios para o exercicio docente e iniciam
situacoes de formacao pedagogico-didatica e de pratica docente.

Tabela 2 - Plano Curricular da Licenciatura em Educacio Basica de uma Universidade
portuguesa

Ano Area Unidade Curricular ECTS
Cientifica
Ciéncias da Natureza I 5
) Educacao Fisica 5
Q
<§ Educacao Visual e Pléstica 5
3 Elementos de Matematica I 5
[}
FU .
5 Geografia de Portugal 5
& Lingua, Textualidade Literaria e Estratégias Interpretativas 5
<
s 8 Ciéncias da Natureza II 5
8
é & Educacdo Musical 5
g Elementos de Matematica II 5
= .
Estudos da Linguagem 5
Expressao Dramética e Movimento 5
Formacao na Pedagogia da Infancia 5
area
educacional
geral
Biologia Humana e Sadade 5
< Expressdo Dramatica e Educagdo Musical 5
<
\% o Geometria e Medida 5
S '% Semantica e Pragmética do Portugués 5
o <
‘% _é) Histoéria de Portugal 5
g é Literatura para a Infancia e Juventude 5
S
g B Nuameros e Probabilidade 5
Sociologia da Infincia e da Educacao 5
Iniciacao a Tecnologias de Informacao e Comunicag@o na Pratica 5
pratica Profissional
pedagdgica Contextos Educativos e Pratica Profissional 5
Formacao na Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem da 5
area Crianca
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educacional
geral
Opcionais I Animacao Ladica e Desportiva 5
Arte Contemporanea e Desenvolvimento de Projetos
Desenvolvimento Motor
< Desenvolvimento da Linguagem e Literacia 5
lg g -§ Educacdo Ambiental e Patriménio Cultural 5
g § <§ Geometria e Padroes 5
E Rl Literacia e Mediacao Leitora 5
Monografia em Matematica Elementar 5
2 g § Didatica daas Expressoes Artisticas e da Educacao Fisica 5
- ?Eé" % % % Didatica da Lingua Portuguesa para a Educacao Fisica 5
5 é g % Didéatica da Lingua Portuguesa para a Educacgio Bésica 5
Didatica da Matemaética Elementar 5
Iniciacdo a Projetos interdisciplinares de investigacdo e acao pedagdgica 5
pratica I
pedagbgica Projetos interdisciplinares de investigacao e acao pedagogica 5
II
lj‘orma(;ﬁo na Organizacao e Curriculo da Educacao Béasica 5
area
educacional

geral

Uma anélise deste plano curricular da Licenciatura em Educacao Basica, isto
é, do curso que, concluido, ndo permite ainda ser-se professor, suscita-nos um
comentario: esta instituicdo outorga um espaco para o desenvolvimento de
conhecimentos especificos da area das TIC e sua relacdo com a pratica pedagogica,
através de uma unidade curricular. No entanto, ela ndo coincide com as praticas a
desenvolver nas escolas por o curso ainda nao ser de formacao profissional docente.
Portanto, os conceitos e competéncias que se promovem nesta unidade curricular,
através de diversas aproximacgoes de ordem teorica e pratica, correm o risco de cair
no esquecimento, ou constituir-se como um conhecimento residual, com pouca
utilidade no momento que estes estudantes vivenciem a pratica nas salas de aula.

Por outro lado, uma anélise do plano curricular do Mestrado em Ensino de 1°
e 2° Ciclo, que tem uma duracdo de dois anos e as unidades curriculares sao
semestrais (Tabela 3) permite identificar melhor o lugar e a importancia que ¢é
atribuida as TIC na formacao inicial de professores.

Tabela 3 - Plano Curricular do Mestrado em Ensino de 1° e 2° CEB

Semest Area Unidade Curricular ECTS
re Cientifica
7 Formacaona  Espaco e Sociedade 7,5
o £ o area de . s
- £ P A Terra e a Diversidade Biolbgica 7,5
) docéncia
4 Expressoes Artisticas e Educacio Fisica no E. Basico 5
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—  Analise Linguistica do Discurso 5
)
]
8. Programéatica da Comunicacio Literaria para a
©  Infancia e Juventude
. Histéria da Aritmética e da Algebra 5
=
&  Resolucdo de Problemas em Geometria
O
2, . |
O | Teoria dos Numeros
Formacdona Educacio Especial no Ensino Bésico 5
area
educacional
geral
)
.E Desenvolvimento Curricular e Metodologia do Ensino 5
g Basico
5 o oS0 q . A
= Didatica Didéatica da Lingua Portuguesa para o Ensino Basico
o Didatica da Matematica dos 6 aos 12 anos
Didéatica das Ciéncias da Natureza, da Histéria e da
Geografia de Portugal
Didéatica das Expressoes Artisticas e Educacao Fisica no 5
Ensino Basico
Pratica de Pratica de Ensino Supervisionada 55
Ensino
g Supervisionad
2 a
§ Forn}a(;éo na . Organizacao Pedagogica da Educacao Basica
° area ©  Desenvolvimento Pessoal e Interacdo Social 5
" educacional S,
geral 5* Educacdo e Cidadania

Analise Sociologica da Educacao

Em relagdo a Formacao Inicial de Professores dos 1° e 2° ciclos de educagao
bésica (CEB), pode-se constatar que as TIC nao estao presentes enquanto unidade
curricular. No entanto, para concluirmos sobre a sua eventual presenga enquanto
contetdos ou processos de formacao em outras unidades curriculares, analisaimos
os programas das unidades de didaticas especificas, onde sdo aprofundados
conhecimentos acerca de "como ensinar" os conteados de cada disciplina. A partir
desta andlise, constatdmos que nenhum dos programas das didaticas faz mencao as
TIC.

Numa perspetiva muito diferente, os discursos das politicas europeias tém
apontado a necessidade de “definir a funcdo capacitadora essencial ... das
tecnologias de informacao e comunicacao (TIC), caso a Europa queira realizar as
suas ambicoes” (COM, 2010,3). A Agenda Digital para a Europa 2020, que se
inscreve na Estratégia Europa 2020, apresenta mesmo uma série de medidas a
desenvolver em oito campos de acao, das quais destacamos o campo diretamente
relacionado com a Educacao: “Fomentar a alfabetizacdo, la capacitacao e a inclusao
digital” (COM, 2010, 28).
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Neste campo de acdo, a Agenda Digital para Europa parte da preocupacao de
propiciar igualdade de oportunidades para o desenvolvimento da vida na sociedade
do conhecimento. Para isso propoe-se implementar acoes que visem a alfabetizacao
digital e mediatica dos europeus, reafirmando o que foi expresso pelo Parlamento
Europeu e o Conselho, no que se refere as competéncias-chave para a aprendizagem
permanente e que sao assim traduzidas: “a competéncia digital é, pois, uma das oito
competéncias-chave fundamentais para as pessoas numa sociedade baseada no
conhecimento” (COM, 2010, 28). O documento prossegue dando énfase as
competéncias digitais como direito de todos, e reforca a necessidade de capacitar e
mostrar as oportunidades que promovem as TIC através de acoes educativas.

A nivel internacional encontramos uma série de documentos que enfatizam
esta ideia. Os objetivos de desenvolvimento do Milénio, que compoe a Declaracao
do Milénio das Nacoes Unidas, assinada no ano 2000 por 189 paises, dos quais
participou Portugal, e que tém como prazo de cumprimento o ano 2015, visam
reduzir a pobreza extrema, assegurando melhores condicoes de vida, reconhecendo
que, para tal, a educacdo, entre outras areas, tem um papel fundamental. Estes
Objetivos sao acompanhados de Metas e indicadores que servem para avaliar o nivel
de cumprimento em 2015. O objetivo 8, desta Declaracao, pretende “Fomentar uma
alianca mundial para o desenvolvimento” (ONU, 2013, 56), expressa, na Meta 8.F
que afirma que se deve “... dar acesso aos beneficios das novas tecnologias, em
particular os da tecnologia de informacao e comunicacao” (Ibidem, 2013),

Estes documentos servem-nos para determinar o lugar das TIC na agenda
europeia e internacional. No que se refere de forma mais especifica ao que é
enunciado acerca das TIC nas politicas que afetam diretamente a FIP, convocdmos
outros discursos.

A ONU, no ambito do projeto “Padroes de competéncias em TIC para
Professores” (ICT-CST), propoe um possivel marco politico para os paises acerca da
necessidade de realizar mudancas nos sistemas educativos para acompanhar as
transformacgbes sociais e para promover o desenvolvimento econbémico. O
documento que diz respeito a estas transformacoes refere que os professores
necessitam para a sua atividade diaria, em sala de aula, de competéncias que lhes
permitam construir espacos propicios para a aprendizagem, com apoio das TIC.
Para desenvolver estas competéncias, € preciso proporcionar uma estrutura que
ofereca uma formacao adequada, tal como ¢ afirmado pela UNESCO:

As escolas e as salas de aula, tanto presenciais quanto virtuais, devem ter
professores equipados com recursos e habilidades em tecnologia que
permitam realmente transmitir o conhecimento ao mesmo tempo que se
incorporam conceitos e competéncias em TIC. (UNESCO, 2008, 1)

Para alcancar este proposito, o projeto ICT-CST propoe um modelo através do
qual os paises podem rever as suas politicas educacionais. Nele, apresentam-se trés
niveis que permitem relacionar, educacdo e desenvolvimento econémico,
estreitamente relacionados com as TIC. Estes niveis sdo sequenciais e cumulativos:
alfabetizacao digital; aprofundamento do conhecimento; producao de
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conhecimento. E a partir deles que se podem analisar os cinco componentes basicos
dos sistemas educativos: Curriculo e avaliacao; Pedagogia; TIC; Organizacao e
Administracdo; Desenvolvimento profissional. O ICT-CST sustenta que, nestes
cinco componentes dos sistemas educativos, é necessario que se atendam os trés
niveis propostos (alfabetizacdo, aprofundamento e producao) para acompanhar as
necessidades da sociedade e cumprir os propésitos da educacao plasmados nos
acordos a nivel internacional.

Consideracoes finais

Da anéalise documental realizada, pode-se concluir que as tecnologias tém um
lugar de destaque nas agendas politicas internacionais. Como agenda € proposto a
integracao das TIC em todas as dimensoes da vida em sociedade, reafirmando-se a
importancia do papel da educacio, para promover a aprendizagem que tem vindo a
ser trazida pelos dispositivos e desenvolvimentos tecnolégicos.

No que se refere a formacao inicial de professores (FIP) do ensino béasico, os
documentos internacionais apontam para a importancia da criacao de dispositivos
que assegurem a formacdo em TIC, de modo que sejam integradas de forma
transversal a todas as atividades do trabalho profissional docente. O projeto ICT-
CST proporciona um modelo, com trés niveis de apropriacao das TIC (alfabetizacao,
aprofundamento, criacdo), que integra os aspetos mencionados: Curriculo e
avaliacdo; Pedagogia; TIC; Organizacdo e Administracdo; Desenvolvimento
profissional.

A nivel europeu, a Estratégia 2020, através da Agenda Digital para Europa
2020, acompanha esta ideia, enfatizando que a competéncia digital é um direito e,
portanto, que os professores tém a responsabilidade de criar espagos seguros nos
quais se possam desenvolver estas competéncias, para o que também precisam de
se preparar.

Por outro lado, o marco regulatério da formacao superior advindo do processo
de Bolonha, no qual se inscreve a FIP, constituiu-se, como expressamos
anteriormente, como o principal obsticulo para formar professores atentos as
necessidades derivadas dos novos ambientes de ensino e de aprendizagem.
Convocando a tese de Korthagen (2001, 2006, 2010), que apresenta uma proposta
de “formacao realista”, onde se valoriza o sentido da pratica, tem de se concluir que
este aspeto tem sido deixado de fora no modelo de Bolonha seguido em Portugal.

Pode-se constatar, pela analise da legislacdo que regula a FIP e os programas
e planos curriculares dos cursos que habilitam para o desempenho da docéncia dos
1°© e 2° CEB, de uma universidade portuguesa, que as politicas cumprem
determinadas exigéncias advindas do compromisso de Bolonha, mas colocam em
segundo plano aquelas que dizem respeito ao desenvolvimento tecnologico e a
sociedade do conhecimento. De fato, concluimos através desta analise que, apesar
da existéncia de uma unidade curricular focado nas TIC a sua localizacao no plano
curricular, é discutivel, bem como a relacdo que tem com a pratica profissional. A
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sua presenca apenas no 1° ciclo de Bolonha (licenciatura) impede a relacao teoria-
pratica, fundamental para que os docentes possam construir praticas de ensino
baseadas no conhecimento da realidade, das necessidades de aprendizagem dos
seus alunos e sustentadas em profundos conhecimentos educacionais e
pedagogicos.

Como conclusao geral, pode afirmar-se que as politicas internacionais que
orientam a integracdo de conhecimentos e competéncias em TIC nos planos de
formacao de professores, e as politicas que estruturam a formacao inicial e
estabelecem as regras da habilitacdao para a docéncia nos 1° e 2° CEB em Portugal,
parecem correr por caminhos opostos. Por isso, consideramos ser de alertar para as
consequéncias que o perigo gerado a partir destas tensoes podem gerar, afastando,
ainda mais, a escola, das necessidades da sociedade do século XXI, que vive,
aprende, trabalha, comunica e se desenvolve econ6mica e culturalmente, em
constante dependéncia das tecnologias digitais.

Referéncias

AFONSO, A. J. Estado, globalizacao e politicas educacionais: elementos para uma
agenda de investigacdo. Revista Brasileira de Educacao, v. 22, p. 35-46, 2003.

AMADO, J. Manual de Investigacdo Qualitativa em Educac¢do. Coimbra: Imprensa
da Universidade de Coimbra, 2013.

BALL, S. Big Policies/Small World: An introduction perspectives in education
policy. Comparative Education, v. 34, n. 2, p. 119-130, 1998.

. Diretrizes politicas globais e relacées politicas locais em educacao.
Curriculo sem fronteiras, v. 1, n. 2, p. 99-116, 2001.

BOWE, R.; BALL, S.; GOLD, A. Reforming education and changing schools: case
studies in policy sociology. London: Routledge, 1992.

CASTELLS, M. La era de la informacion. Economia, sociedad y cultura. El poder
de la identidad. Buenos Aires: Siglo XXI, 1999.

COM. Una Agenda Digital para Europa. Bruselas: UE 2010.

CONSELHO DE MINISTROS, P. D. Resolucdo do Conselho de Ministros 17/2010.
MINISTROS, P. D. C. D. Portugal: Diario da Republica: 619 p. 2010.

DALE, R. Globalizacdo e Educacdo: Demostrando a existencia de uma "cultura
educacional comum" ou localizando uma "agenda globalmente estruturada para
a educacao"? Porto: Edicoes Afrontamento, 1994.

Critica Educativa (Sorocaba/SP), Vol.1, n.1, p.21-40, jan./jun. 2015 ISSN: 2447-4223



Os desafios das TIC para a formacao inicial de professores 38

. Globalizacao e Educacdo: Demostrando a existencia de uma cultura
educacional mundial comum ou localizando uma agenda globalmente estruturada
para a educacao? Educaca & Sociedade, v. 25, n. 87, p. 423-460, 2004.

. A Sociologia da Educacao e o Estado apos a Globalizacao. Educacdo &
Sociedade, v. 31, n. 113, p. 1099-1120, Out-dez. 2010 2010.

. The social condition of higher education: globalisation and (beyond)
regionalisation in Latin America. Globalisation, Societies and Education, v. 10, n.
2, p. 221-245, 2012.

DAY, C. Desenvolvimento profissional de professores: os desafios da
aprendizagem permanente. Porto: Porto Editora, 2001.

DENZIN, N.; LINCOLN, Y. Introduction. The Discipline and Practice of Qualitative
Research. In: DENZIN, N. e LINCOLN, Y. (Ed.). The Sage Handbook of Qualitative
Research. L. Angeles: Sage Publication Ltda., 2003.

DUSSEL, I. ¢Es el curriculum escolar relevante en la cultura digital? Debates y
desafios sobre la autoridad cultural contemporanea. Archivos Analitivos de
Politicas Educativas, v. 22, n. 24, p. 1-21, 2014.

EZPONDA, J. E. La agenda Educativa Europea y las TIC: 2000-2010. Revista
Espaiiola de Educacion Comparada, v. 16, p. 75-104, 2010.

FULLAN, M. Professional culture and educational change. School Psychology
review, v. 25, . 4, p. 496-501, 1996.

. Los nuevos desafios de cambio educativo. Barcelona: Octaedro, 2002.

FULLAN, M.; WATSON, N.; ANDERSON, S. Ceibal: Los préoximos pasos. Informe
final. Fullan Enterprises. Toronto. 2013

GATTI, E. La Formacién Docente como eje ideolégico. Revista Docencia, v. 36, p.
69-76, 2008.

GCNELPT. Um pais mais preparado para enfrentar a cojuntura econémica
mundial. Presidéncia do Conselho de Ministros. Portugal, p.7. 2008

GIDDENS, A. En defensa de la sociologia. Madrid: Alianza Editorial, 2000.

GOULAO, F. Ensinar e aprender em ambientes online: Alteracdes e continuidades
na(s) pratica(s) docente(s). In: MOREIRA, J. A. e MONTEIRO, A. (Ed.). Ensinar e
Aprender Online com Tecnologias Digitais. Porto: Porto Editora, 2012. p.15-30.

LEITE, C. Entre velhos desafios e novos compromissos: Que curriculo para a
formacdo de professores? In: SILVA, A.;MACHADO, L., et al (Ed.). Novas

Critica Educativa (Sorocaba/SP), Vol.1, n.1, p.21-40, jan./jun. 2015 ISSN: 2447-4223



Martinez, R.; Leite, C. Monteiro, A. 39

subjetividades, curriculo, docéncia e questoes pedagogicas na perspectiva da
inclusao social. Recife: Edi¢oes Bagaco, 2006. p.277-298.

LEITE, C.; FERNANDES, P. A formacao inicial de professores em Portugal — Para
uma reflexdo sobre o modelo decorrente do Processo de Bolonha. In: LOPES, A.
(Ed.). Formacao inicial de professores e de enfermeiros: Identidades e ambientes.
Porto: Mais Leituras, 2013.

LITWIN, E. La tecnologia educativa en el debate didactico contemporaneo. In:
LITWIN, E. (Ed.). Tecnologias educativas en tiempos de internet. Buenos Aires:
Amorrortu Editores, 2009.

LOPES, A. Introducao. In: LOPES, A. (Ed.). Formacao inicial de professores e de
enfermeiros: Identidades e ambientes. Porto: Mais Leituras, 2013.

MARCELO, C. La profesion docente en momentos de cambio. Qué nos dicen los
estudios internacionales? CEE Participacién Educativa, v. 16, p. 49-68, 2011.

MEIRINHOS, M.; OSORIO, A. J. A Colaboracdo em Ambientes Virtuais: aprender
e formar no século XXI. Braga Associacao Arca Comum, 2014.

MONTEIRO, A.; LEITE, C.; LIMA, L. Ensinar e aprender com tecnologias digitais
no Ensino Superior. In: MOREIRA, J. A. e MONTEIRO, A. (Ed.). Ensinar e
Aprender Online com Tecnologias Digitais. Porto: Porto Editora, 2012. p.31-44.

MORALIS, A.; NEVES, 1. Os professores como criadores de contextos sociais para a
aprendizagem cientifica: discussdo de novas abordagens na formaciao de
professores. Revista Portuguesa de Educacdo, v. 18, n. 2, p. 153-183, 2005.

NEVES, C. Las organizaciones internacionales y la evaluacion de los sistemas de
educacion y formacion: Anélisis critico y comparativo. Revista Europea de
Formacién Profesional. v. 4, p. 78-98, 2008.

NOVOA, A. Formacio de professores e profissdo docente. In: NOVOA, A. (Ed.). Os
professores e a sua formacdo. Lisboa: Dom Quixote, 2009a.

. Para uma formacao de professors construida dentro da profissao. Revista
Educacion, v. 350, p. 203-218, 2009b.

ONU. Objetivos de Desarrollo del Milenio: Informe 2013. Neva York: Naciones
Unidas, 2013.

PERRENOUD, P. La formacion de los docentes en el siglo XXI. Revista de
Tecnologia Educativa, v. 14, n. 3, p. 503-523, 2001a.

. A prdtica reflexiva no oficio de professor: profissionalizacdo e razao
pedagobgica. Porto Alegre: Artmed, 2001b.

Critica Educativa (Sorocaba/SP), Vol.1, n.1, p.21-40, jan./jun. 2015 ISSN: 2447-4223



Os desafios das TIC para a formacao inicial de professores 40

. Diez nuevas competencias para ensenar. Querétaro: Quebecor World,
2004.

POGRE, P. Formar docentes hoy: Qué deben comprender los futuros docentes?
Perspectiva Educacional, v. 51, n. 1, p. 45-56, 20011.

PONTE, J. P. D. O estudo de caso na investigacdo em educacdo matematica.
Quadrante, v. 3, n. 1, p. 3-18, 2006.

RABOLINO CAMPOS, M. Politicas publicas integrales para el desarrollo de la
profesion docente: Un tema pendiente en América Latina. In: PIZZI, L. (Ed.).
Trabalho docente: tensoes e perspectivas. Macei6: Edufal, 2012.

STAKE, R. A arte da investigac¢do com estudos de caso. Lisboa: Fundacgao Calouste
Gulbenkian, 2009.

TARABINTI, A.; BONAL, X. Globalizacion y politica educativa: los mecanismos como
método de estudio. Revista de Educacion, v. 355, p. 235-255, 2011.

TAYLOR, S.; BOGDAN, R. Introduccion a los métodos cualitativos de
investigacion. Buenos Aires: Paidos, 1987.

TERIGI, F. Desarrollo profesional continuo y carrera docente en América Latina.
Chile: Preal, 2010.

UNESCO. Padroes de Competéncias em TIC para Professores: Marco Politico.
Paris: UNESCO, 2008.

UNESCO; IITE. Guidelines on adaptation of the UNESCO ICT Competency
Framework for Teachers. Rusia: UNESCO IITE, 2013.

YIN, R. Investigacion sobre Estudio de Casos. Disefio y Métodos. Thousands Oaks:
Sage Publications, 1994.

Recebido em: 20/05/2015

Aceito em: 30/07/2015

Critica Educativa (Sorocaba/SP), Vol.1, n.1, p.21-40, jan./jun. 2015 ISSN: 2447-4223



