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Abstract: this theoretical essay aims to seek
reflections, questions and possibilities about Youth
and Adult Education in a historical-critical
perspective. For this, we are based on Historical-

Resumo: este ensaio tedrico visa a buscar reflexoes,
questionamentos e possibilidades de pensarmos a
Educagdo de Jovens e Adultos em uma perspectiva
histérico-critica. Para isso, nos fundamentamos na

Pedagogia Histdrico-Critica e na Psicologia Historico-
Cultural para nos auxiliar nas reflexdes acerca da
Educagio de Jovens e Adultos na contemporaneidade.
Compreender alguns conceitos como motivo,
necessidade e vontade ¢é fundamental para
compreender os estudantes que estdo na Educacio de
Jovens e Adultos e os desafios que envolvem a
permanéncia e o desenvolvimento deles na vida
escolar, considerando suas condigbes concretas de
vida. Tomando como referéncia o processo
pedagégico da Educacao de Jovens e Adultos, a
problematizacdo se apresenta um momento
fundamental no processo de ensino e de
aprendizagem na formacdo da concep¢do de mundo
desses estudantes. Neste sentido, compreendemos os
sentidos e os significados do estudo formal,
sistematizado e escolar como direcionadores para a
valorizacdo do conhecimento cientifico e de seu
fundamental papel na formacao humana.

Critical Pedagogy and Historical-Cultural Psychology
to reflect on Youth and Adult Education in
contemporary times. It is essential to understand
some concepts such as motive, need and will in order
to comprehend the students who are in the Youth and
Adult Education and the challenges involved in their
permanence and development in school life,
considering their concrete conditions of life. Taking
as reference the pedagogical process of the Youth and
Adult Education, problematization is a fundamental
moment in the process of teaching and learning in
the formation of the world conception of these
students. In this sense, we understand the senses and
meanings of formal, systematized and scholar study
as drivers for the valorization of scientific knowledge
and its fundamental role in human formation.
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Introducao

ste estudo tem o objetivo de debater a Educacao de Jovens e Adultos (EJA),

considerando os fundamentamos da Pedagogia Historico-Critica (SAVIANI,

2005) e da Psicologia Historico-Cultural (MARTINS, 2013) para realizarmos

a discussao, que, resididas no materialismo histérico e dialético,
proporcionam uma compreensao das contradi¢oes no movimento dialético e historico
da realidade concreta.

Assim, resgatamos conceitos e fundamentos que nos auxiliam na reflexao da
EJA e dos desafios que envolvem essa modalidade de ensino escolar. Neste sentido, é
importante sabermos quem sao os estudantes desta modalidade, apresentando um
perfil bastante variado:

H4 predominancia de idosos, maioria do sexo feminino e com a
peculiaridade da presenca bastante significativa de adultos com
necessidades educacionais especiais e deficientes intelectuais. Quanto
aos jovens, estes também se fazem presentes, sendo a maioria
adolescente, do sexo masculino, caracterizados como em situacao de
vulnerabilidade social, infratores ou ainda em liberdade assistida
(ZANATA; MARQUES; COSSI, 2016, p. 227).

Isso revela que os sentidos e os significados acerca da educacao escolar sao
bastante variados entre os estudantes dessa modalidade de ensino, realidade que se
mostra um grande desafio para o trabalho docente, pois implica em questdoes que
influenciam de maneira profunda o processo pedagbgico, mas que nao estdo ao
alcance direto do professor, ao passo que revelam questoes estruturais profundas e
que influenciam o processo de ensino e de aprendizagem.

Este trabalho se constitui, portanto, como um ensaio teoérico, de natureza
reflexiva e argumentativa precisa, que busca compreender teoricamente um
fenomeno. O rigor logico e a coeréncia na argumentacdo sao fundamentais,
contribuindo com o objeto estudado e as analises em um ensaio teérico (SEVERINO,
2000).

Para isso, os fundamentamos filosoficas do materialismo historico-dialético
sdo os respaldos para refletirmos acerca da EJA, compreendendo esta modalidade da
educacdo escolar como espaco potencial para formacdo humana no sentido da
transformacao de suas condig¢oes de vida.

Breve historico e algumas politicas da EJA

A educacao possibilita aos jovens e aos adultos seu desenvolvimento humano
por meio da formacao educativa, tendo acesso aos conteudos culturais produzidos
pelo conjunto da sociedade. Com isso, consideramos que tal acesso precisa ser
considerado no processo pedagogico destinado a essa modalidade de ensino basico,
sem que a aprendizagem incorporada por meio de suas vivéncias seja negada, mas
enfatizada como pratica social, elemento fundamental na vida do ser humano.
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Além desta importancia ontolégica, do ser mais, e epistemologica, acerca da
apropriacao dos conteudos culturais pelos estudantes, h4 uma questao historica, em
que o acesso ao patrimoénio cultural historico do ser humano possibilita um salto
qualitativo em sua concep¢ao de mundo, bem como traz possibilidades de mudanca
em sua realidade concreta: ao alcancar as diferentes etapas da educacao formal, a
consciéncia filosofica dos estudantes pode ser desenvolvida e, com isso, podem ter
acesso a outras oportunidades de emprego, enxergando com mais nitidez as relacoes
de exploracdo sob as quais estdo submetidos, podendo reivindicar melhores
condicoes de vida e trabalho.

Assim, o reconhecimento da importancia da educacao de jovens e adultos
nestas dimensoes é uma conquista politica e historica, que na contemporaneidade,
em tempos de aprofundamento da precarizacdo da educacdo brasileira, precisa ser
reivindicada diuturnamente por meio das lutas sociais.

Considerando a LDB 9394/96, em seu artigo 37, a EJA é destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos nos Ensinos Fundamental e Médio na
idade propria (BRASIL, 1996). O Parecer 11/2000 do Conselho Nacional de Educacao
indica que a EJA é uma modalidade da Educacao Basica com funcoes especificas:
reparadora, equalizadora e qualificadora, sendo a tltima o sentido da EJA, de acordo
com o parecer (BRASIL, 2000). Reparadora no sentido de proporcionar acesso aos
conteidos nao proporcionados e nao aprendidos na infincia e adolescéncia,
considerando a igualdade universal entre os seres humanos; equalizadora por
proporcionar novas inser¢oes e participacao no mundo do trabalho e na vida social; e
qualificadora por proporcionar a atualizacao por meio de uma educacao permanente.

Numa perspectiva histérico-critica, ¢ importante realizarmos a critica acerca
dessas dimensoes “reparadora”, “equalizadora” e “qualificadora”, que estao
relacionadas a uma perspectiva gerencialista de educacao, que busca a “qualidade
total”, vinculada de maneira organica a perspectiva neoliberal de desenvolvimento.

Antes de refletirmos mais sobre a EJA em ambito nacional e na
contemporaneidade, é importante entendermos acerca de algumas politicas
internacionais sobre a EJA. As Conferéncias Internacionais de Educacao de Adultos
(CONFINTEA), por exemplo, aparecem, a partir da primeira metade do século
passado, com objetivo de produzir um documento que trouxesse a EJA, seus aspectos
e sua importancia.

Até o momento foram realizadas seis edicoes da CONFINTEA. A primeira foi
em 1949, na Dinamarca, e teve como pontos de discussao: as especificidades da EJA,;
proporcionar uma educacgado aberta para as condicoes de vidas reais da populacao; e
EJA desenvolvida através do espirito de tolerancia. A segunda aconteceu em 1960,
em Montreal, no Canad4, indicando a necessidade de paises do Norte “ajudarem” os
do Sul a melhorarem a sua aprendizagem. Na terceira edicdo, chegou-se a ideia de
adotar um conceito mais amplo de educagdo, com a divisdo ensino escolar e extra-
escolar, para garantir a educacdo integral dos individuos de todas as idades. Os
aspectos de maior destaque foram: o direito de ler o proprio mundo e escrever a
historia, além ter acesso aos recursos educacionais, desenvolvendo as capacidades
individuais e coletivas. Ressaltou-se ainda que todos tenham direito a uma educacao
de qualidade.
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Ja a quinta edicdo foi em Hamburgo em 1997. Ela teve participacao
significativa de diferentes representantes da sociedade civil, o que nao houve antes.
De acordo com os idealizadores da Declaracao de Hamburgo, a EJA engloba todo o
processo de aprendizagem, formal ou informal, com finalidade voltada para que as
pessoas desenvolvam habilidades e conhecimento. Nesta quinta edicado da
CONFINTEA, foi reafirmado um processo de desenvolvimento centrado no ser
humano com uma sociedade participativa, baseada no respeito integral aos direitos
humanos, almejando um desenvolvimento justo e sustentavel (UNESCO, 1999).

Em 20009, foi realizado no Brasil, em Belém, a VI Conferéncia, cujo objetivo foi
reavaliar os principias pontos da V Conferéncia e ressaltar a necessidade de criacao
de instrumentos de advocacia para EJA, reafirmando compromissos que nao foram
plenamente assumidos desde a udltima Conferéncia. Nessa ocasido tivemos um
documento elaborado, intitulado: “O Marco de Acao de Belém”, no qual encontramos
um eixo que diz respeito a alfabetizacao de adultos. Neste documento encontramos
uma indicacao que enfatiza o processo educativo voltado as mulheres e as populagoes
mais vulneraveis, tais como os povos indigenas, as pessoas privadas de liberdade e as
populacoes rurais, tanto na educacao continuada como na formacao profissional. Um
outro aspecto bastante importante que foi discutido neste evento e sistematizado
neste documento, diz respeito a cooperacao Sul-Sul (UNESCO, 2010).

E importante destacarmos, com base em Di Pierro (2015), que houve uma
estratégia dual das politicas da EJA, considerando o contexto discutido até aqui. De
uma forma geral, a autora considera que os paises do Norte dao énfase para a
qualificacio de recursos humanos para mercado de trabalho, com politicas
intersetoriais e interministeriais, onde o Estado atua como coordenador de redes de
multiplos provedores, com foco na alfabetizagdo funcional e na assimilagao cultural
dos imigrantes. Enquanto que, nos paises do Sul, ha uma superposicao de agendas
internacionais, dando importancia diferente para educacao de criancas, jovens e
adultos e com orientacio do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID),
financiamento insuficiente, reducao da educacao basica a alfabetizagao e priorizagao
de grupos como jovens e mulheres.

A partir dos anos 2000, o “Educacao para Todos” também passou a direcionar
a EJA, considerando que o Brasil ocupa a 82 posicao entre as nacoes com maior
nimero de analfabetos adultos no mundo e a Unesco avalia que o pais teria
dificuldades para alcancar a meta de melhorar em 50% os niveis de alfabetizacao de
adultos até 2015. Assim, a qualificacao dos trabalhadores se tornou o carro-chefe da
politica da EJA (DI PIERRO, 2015).

E preciso considerar que, no Brasil, a EJA comecou a delimitar seu lugar na
educacdo a partir da década de 1930, quando se iniciou um sistema publico de
educacao elementar no pais. Mas foi na década de 1940, com acao mais fortalecida da
ONU e iniciativa de Lourenco Filho, que a atencao se voltou mais direcionada para a
EJA, com a Campanha de Educacio de Adultos, de 1947, onde se buscou
implementar por meio da educacao supletiva. Na década de 1950, houve um declinio
nesta iniciativa, mas com a sobrevivéncia da rede de ensino supletivo, que
compreendia o adulto analfabeto como “incapaz”, jA que nao considerava as questoes
sociais, econOmicas e politicas que condicionam e determinam as questoes
educacionais. Com a critica realizada aos métodos de alfabetizacdao que utilizavam os
mesmos recursos das criancas com os adultos, Paulo Freire teve seu papel
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fundamental e marcante para uma nova compreensao da EJA no Brasil e no mundo,
postulando um método de alfabetizacdo que, ao considerar o contexto histérico e
social do educando jovem e adulto, passou a incorporar procedimentos didaticos em
que a leitura de mundo precede a leitura da palavra.

Paulo Freire foi um grande professor e pensador brasileiro, referéncia nacional
e internacional, que possibilitou um novo sentido a EJA na década de 1960, tendo em
vista a superacao de uma educacao tradicional (bancaria), principalmente no que diz
respeito ao processo de alfabetizacao. Ele requalificou o método tradicional silabico
de alfabetizacdo, considerando-o para além da forma, tendo como foco o sentido e o
significado das palavras utilizadas nesse processo. Assim, para além do “Eva viu a
uva”, Freire propds uma leitura de mundo, selecionando palavras no processo de
alfabetizacao de maneira critica, ou seja, que fossem carregadas de sentidos sociais,
politicos e econdmicos e que levassem em consideracao a historia e o contexto de vida
dos educandos. Nesse sentido, a realidade com contradi¢oes sociais era considerada,
tendo em vista a humanizacdo como processo critico, buscando a esséncia dos
fenomenos (FREIRE, 1981). Com isso, ele propos um processo de alfabetizacao para a
EJA para além de um sistema mecanico, promovendo a reflexdo critica dos
estudantes acerca da realidade.

Algumas experiéncias sao intensas e extensivamente relatadas, como no
Recife/PE e em Angicos/RN, com apoio inclusive de setores da teologia da libertacao,
vinculado a religiao catolica, como a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB). No comeco de 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacao, com o
objetivo de disseminar pelo Brasil o programa de alfabetizacao de adultos orientados
pela proposta de Freire. Porém, por serem criticas a realidade desigual brasileira,
foram barradas pela ditadura civil-militar. Um exemplo de resisténcia foi a
“Campanha de pé no chao também se aprende a ler”, ocorrida na cidade de
Natal/RN, em que se viu a luta por uma educacao popular que atendesse as
demandas concretas populacdo, defendendo uma formacado reflexiva e critica
(GERMANO, 1989).

Com a instalacao da ditadura civil-militar, o governo passou a permitir apenas
programas de alfabetizacao de adultos assistencialistas e conservadores, assumindo
essa atividade e lancando o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao (MOBRAL), em
1967, com a producdo centralizada de materiais didaticos que colocavam palavras
tiradas “da vida simples do povo”, mas sem realizar qualquer questionamento da
realidade, promovendo a ideologia da meritocracia.

Na década 1980, com a “redemocratizacdo” do Brasil, houve a extin¢ao do
MOBRAL no ano de 1985. Entretanto, algumas iniciativas inspiradas em Freire
resistiram ao periodo ditatorial. Esse lugar foi ocupado pela Fundacdo Educar. Com
isso, houve uma preocupacao com outros contetidos além da alfabetizacao: o método
silabico se manteve incorporando outras atividades como a vivéncia dos estudantes,
contudo, muitas vezes, reduzida ao sofrimento do povo ou a uma condicao genérica.
Houve também a influéncia de Emilia Ferrero trazendo a dimensdo do letramento
para a alfabetizacdo, com o uso de diferentes géneros textuais, ndo mais partindo da
palavra geradora, como era proposto no método formulado por Paulo Freire, mas
com a construcao de textos coletivos. Para a década de 1990, a EJA teve o desafio da
educacao para adultos e também para jovens.
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A partir da década de 1990, houve um preparo e uma articulagdo maior para a
participacdo brasileira nas conferéncias internacionais, tendo o principal
incentivador a UNESCO, revelando o papel fundamental e estratégico do Brasil nesse
segmento da educacao escolar. Assim, as edi¢coes do Encontro Nacional de Educacao
de Jovens e Adultos (ENEJA) foram organizadas e realizadas. Ainda nesta década o
governo federal se desobrigou de articular a politica nacional da EJA e transferiu esta
obrigacao para as prefeituras.

Este fato é fundamental considerando o processo de municipalizacao da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental que vem sendo implementado no Brasil.
Podemos perceber que o plano de municipalizar a educacao nao é atual e faz parte de
um projeto maior, que também € politico, social e econdmico, que € o neoliberal.

Também foram criados e organizados os Foruns de Educacdo de Jovens e
Adultos, de diferentes formas, em cada Estado. Em 2001, foi organizada, em Brasilia,
uma reunido para compreender os desafios dos Foruns, patrocinado pela Rede de
Apoio a A¢ao Alfabetizadora no Brasil (RAAAB). Assim, considerou-se que os Foruns
de EJA tém o objetivo de socializar informacoes e trocar experiéncias.

E interessante perceber que, a partir do momento em que o Ministério da
Educacao (MEC) se ausenta da qualidade de articulador de uma politica nacional
para a EJA, os Foruns se articulam como estratégia de mobilizacao de instituicoes
envolvidas com a EJA. Os Foéoruns mantém uma secretaria executiva, com
representantes dos segmentos, que preparam plenarias, podendo ser mensais,
bimestrais ou anuais, de acordo com a realidade especifica de cada Forum, além das
plenarias itinerantes. A manutencao dos Foruns representa um desafio, pois nao
existe pessoa juridica que receba ou repasse recursos, sendo que a participacao ocorre
espontaneamente por adesao. Com isso, os Foruns Regionais apresentam um
processo de descentralizacdo e interiorizacao. No contexto atual, os Foéruns se
apresentam como interlocutores da EJA no cenario nacional, discutindo essa
modalidade de ensino no Brasil.

Atualmente, para além da compreensao da EJA como uma educacado
compensatoria, é compreendido que a aprendizagem ao longo da vida promove uma
inclusao dos individuos para construir uma sociedade mais democratica, tolerante e
sustentavel (DI PIERRO, 2005). Contudo, nao podemos ignorar uma critica
importante a ser realizada no contexto da contemporaneidade, cuja esséncia se da no
sentido de entender que o discurso da “educacao ao longo da vida” é um imperativo
da chamada “sociedade do conhecimento” (DUARTE, 2008) e esta articulada ao
Relatério Jacques Delors, documento representativo das agéncias internacionais.

Assim, o “novo paradigma da EJA” tem sua origem em documentos como a
Declaracdo de Hamburgo, inspirada por agéncias internacionais e que, numa
perspectiva historico-critica de compreensao da funcao social da educacgao, acaba por
distorcer a inspiracdo original de direito coletivo e responsabilidade do Estado,
evitando a superacao desta sociedade dividida em classes, na medida em que busca a
insercao adaptativa do sujeito nesta sociedade (VENTURA, 2013).

Radicalmente diferente e contra esta perspectiva, a Pedagogia Historico-
Critica (SAVIANI, 2005) e a Psicologia Historico-Cultural (MARTINS, 2013) tém
trazido contribuicées importantes para refletirmos acerca da organizacao e da pratica
social do professor. No caso da realidade atual da EJA, um grande desafio que temos
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na pratica pedagobgica é a busca e a permanéncia dos estudantes nas atividades de
ensino e aprendizagem. Assim, nesta perspectiva, o “motivo” é um conceito e um foco
importante no trabalho da EJA, tendo em vista a transformacao da realidade concreta
dos estudantes. Além disso, a “necessidade” e a “finalidade” também sao conceitos
importantes neste sentido. Outro desafio da pratica pedagogica é o momento da
problematizacdo, em que sao questionadas e debatidas as concep¢oes de mundo dos
estudantes. Com isso, compreendemos que é importante discutir contribuicées da
Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica fundamentais para
refletirmos sobre a EJA.

A EJA e alguns aspectos da Psicologia Histérico-Cultural

Para realizarmos nossas reflexoes acerca da EJA, consideramos importante
debatermos alguns conceitos da Psicologia Historico-Cultural (MARTINS, 2013) que
nos proporcionam ferramentas importantes para esta reflexao inicial.

Considerando o perfil dos estudantes da EJA, a vivéncia desses estudantes é
bastante importante para compreendermos um pouco mais seus anseios. Assim, o
que foi vivido pelo sujeito é importante para entendermos sua concepcao de mundo,
aspecto fundamental para sua formacao humana. Considerando as condicoes
alienantes sob as quais estamos submetidos neste modo de producao da vida, é
fundamental que, no processo pedagogico, o desenvolvimento de uma outra
concepcao de mundo esteja presente no trabalho docente.

O trabalho educativo que garante a relacdo adequada entre forma e contetdo
como possibilidade de se empreender uma reflexdo critica sobre a concepcao de
mundo, é fundamental para Pedagogia Historico-Critica. Desta forma, ao se tomar
um determinado aspecto da realidade concreta, como por exemplo a pratica social do
aluno da EJA, ha de se levar em conta os principios e valores que determinam e
influenciam a concepcao de mundo que determinadas caracteristicas e acoes
carregam.

Assim, é importante conhecer a vivéncia dos estudantes, pois nem toda
vivéncia ¢ afetiva, ou seja, nem toda vivéncia faz com que o objeto afete o sujeito. Da
mesma maneira que, mesmo o objeto afetando o sujeito, esta afeccdo pode ser de
aproximacao ou de afastamento. “A vivéncia psiquica é produzida pela relacdo com o
mundo objetivo externo e s6 se institui com base nessa relacao” (MARTINS, 2013, p.
28).

Com isso, considerando a vivéncia dos estudantes da EJA, é importante que se
conheca o que foi experienciado, sua vivéncia social, compreendendo o que afetou e o
que deixou de afetar em sua vivéncia, entendendo se o afeto foi de aproximacao ou de
afastamento. Precisamos conhecer como se deu o contato desses estudantes com a
educacao escolar e com o conhecimento cientifico, para que possamos atuar
pedagogicamente no sentido de promover uma concep¢ao de mundo que valorize o
conhecimento cientifico e, desta forma, possibilitar o desenvolvimento de uma
consciéncia filosoéfica, articulada a sua atividade.

E neste sentido que consideramos as “finalidades” e os “motivos” das
atividades pedagogicas como processos importantes do trabalho educativo na EJA,
pois compreendemos que estdo articulados, na medida em que os motivos enquanto
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finalidades guiam as acoes dos seres humanos. Assim, o motivo se refere ao “porqué”,
considerando seu fim, sua finalidade, para que cada acao a integre (MARTINS, 2013).
As necessidades constituem, portanto, um ato carencial, algo que pode ser revelado
por muitos estudantes da EJA, enquanto que os motivos envolvem uma condicao de
consciéncia que envolve uma acao. Ou seja, o motivo orienta a atividade (MARTINS,
2013).

Assim, a educacao de jovens e adultos precisa operar nos sentidos e nos
significados acerca do conhecimento sistematizado e da educacao escolar por parte
dos estudantes.

Vigotski afirmou que o sentido é sempre uma formacdo dindmica,
complexa e variavel, subjugada aos contextos aos quais se aplica,
possuindo, por isso, esferas de estabilidade distintas. O significado é,
diferentemente, mais estiavel, coerente e preciso, permanecendo
invariavel em todos os casos de mudanca de sentido (MARTINS, 2013,

p- 45).

Muitas vezes, o significado da educacao escolar e dos conhecimentos
sistematizados que os estudantes da EJA tém incorporado, com suas nuances afetivas
e intelectuais, diz respeito a uma educacao tradicional e suas expectativas residem
nesta tendéncia, em que aprenderao apenas definicoes das variadas disciplinas e
apenas o processo de decodificacao da alfabetizacao.

Nesse sentido, é fundamental dar outros sentidos para a educacdo escolar,
evidenciando que a escola estd para além de uma educacido e de uma escola
tradicional, revelando que o processo pedagogico é a transmissao de contetidos
cientificos, mas que, com base na Pedagogia Historico-Critica, forma uma unidade
amalgamada com a forma pedagogica de se ensinar, com base na logica dialética
materialista.

Assim, é importante destacar que, no processo de democratizacao da escola
como um espago de socializacado do saber elaborado pela cultura, os contetdos
escolares sao elementos dos mais importantes para esta teoria pedagogica, como
elabora Saviani (2005, p. 13):

[...] o objeto da educagdo diz respeito, de um lado, a identificagdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo.

Tendo como referéncia o principio da contradi¢do, consideramos a funcao
social da EJA ocupa um papel importante, que vai além da alfabetizacdo para a
insercao ou adequacao a sociedade. Neste sentido, sua funcao reside na formacao de
uma concepcao de mundo que, inicialmente, desperte o interesse formativo pela
critica e pela compreensao histérica do mundo e que, posteriormente, podera ser
incorporada como pressuposto de transformacao da sociedade pelo processo de
humanizacao dos sujeitos. Sobre isso, nos ensina Duarte (1998, pp. 86-87):
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[...] o trabalho educativo posiciona-se, em primeiro lugar, em relacao a
cultura humana, em relacio as objetivacoes produzidas
historicamente. Esse posicionamento, por sua vez, requer também um
posicionamento sobre o processo de formacao dos individuos, sobre o
que seja a humanizacao dos individuos. A questao da historicidade
faz-se presente nesses dois posicionamentos. Afinal, uma concepc¢ao
historicizadora da cultura humana no se posiciona sobre aquilo que
considera as conquistas mais significativas e duradouras para a
humanidade? Igualmente, uma postura historicizadora do individuo
nao estabelece como referéncia maior a que historicamente ji existe
como possibilidades de vida humana, para fazer a critica as condicGes
concretas da vida as condi¢oes concretas da vida nos individuos e
estabelecer diretrizes para o processo educativo desses individuos?

Neste sentido, é importante considerar que o trabalho educativo
transformador que da énfase aos contetidos exige igualmente uma atitude
transformadora do professor que atua sobre os alunos da EJA. Assim, para além da
dimensao alfabetizadora, temos a dimensao historicizadora e critica do professor na
formacao da uma outra concepcao de mundo nos alunos jovens e adultos. Cabe
ressaltar que a EJA nao pode se limitar a uma compreensao adaptativa e interessada
do aluno a sociedade de consumo e reprodutora das desigualdades.

Sob este aspecto, cabe trazer as consideracoes que Gramsci (2011) faz sobre o
principio educativo. Ao discutir o ensino das linguas, esse pensador italiano da énfase
a necessidade de se reviver os elementos historicos que contribuem para se formar
uma concepcao historica do mundo:

Estuda-se a histéria literaria, dos livros escritos naquela lingua, a
historia politica, a gesta dos homens que falaram aquela lingua. A
educacao do jovem é determinada por todo este complexo organico,
pelo fato de que, ainda que s6 materialmente, ele percorreu todo
aquele itinerario, com suas etapas etc. Ele mergulhou na historia,
adquiriu por intuicdo historicista do mundo e da vida, que se torna
uma segunda natureza, quase uma espontaneidade, jA que nao
pedantemente inculcada pela “vontade” exteriormente educativa. Este
estudo educava sem que tivesse vontade expressamente declarada de
fazé-lo, com uma minima intervencao “educativa” do professor:
educava porque instruia. (GRAMSCI, 2011, C. 12, §2, p. 48).

Trata-se, portanto, de uma educacao desinteressada (aquela que nao tem um
interesse imediato como a escola técnica ou profissionalizante, voltada para a
formacdo do trabalhador) que tém como objetivo criar uma concep¢ao de mundo
humanista e formativa (ndo imediatamente interessada) que se torne uma segunda
natureza nos sujeitos.

Neste sentido, pode-se afirmar que o ensino dos contetidos escolares, se
intencionalmente abordados pelos professores da EJA como um saber
desinteressado, pode superar as formas hegemoénicas que encontramos nessa
modalidade de ensino, em que muitas vezes se verifica uma abordagem pratico-
utilitarista de alfabetizacao.
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Assim, busca-se instrumentalizar criticamente os sujeitos para que eles
consigam dar saltos qualitativos na apropriacdo do conteudo sistematizado, o que
requalifica a concepcdo de mundo dos sujeitos. Ou seja, o desenvolvimento da
concepcao de mundo desses estudantes tendo em vista a consciéncia filosofica é
fundamental e essencial considerando a especificidade da EJA.

A EJA e a Pedagogia Historico-Critica

Considerando que a concepcao de mundo dos estudantes da EJA ¢é
fundamental para o processo de ensino e de aprendizagem, a problematizacao se
revela um momento importante e desafiador no contexto da EJA. Saviani (2008)
discute como que a politica e a educacdo sao faces opostas da mesma moeda: a
pratica social. Portanto, para o autor, “dominar o que os dominantes dominam ¢
condicao de libertacao”. Neste sentido, esses contetidos sdo prioritarios porque o
dominio da cultura constitui instrumento indispensavel para a participacao politica
da populacao. Se os trabalhadores nao dominam os contetidos culturais, eles nao
podem fazer valer os seus interesses, porque ficam desarmados diante da classe
exploradora, que se serve exatamente desses conteidos culturais para legitimar e
consolidar a sua dominacao (SAVIANI, 2008).

Na perspectiva pedagogica historico-critica, portanto, a liberdade s6 podera
ser conquistada por meio das lutas quando os atos forem dominados, ou seja, quando
os mecanismos forem fixados. Quando os atos siao praticados e incorporados, as
condicoes de exercer a atividade que compreende os referidos atos podem ser
concretizadas e materializadas. Assim, o estudante podera exercer a atividade com
liberdade e ser criativo. Ou seja:

A medida que vai libertando os aspectos mecanicos, como na
alfabetizacao por exemplo, pode-se concentrar cada vez mais nos
conteados, no significado do que é lido ou escrito. Portanto, ha
superacao no aspecto dialético marxiano da palavra, ou seja, os
aspectos mecanicos foram negados e os elementos externos afirmados
como elementos internos (SAVIANI, 2008, p. 20).

Pela mediacao da escola, o acesso a cultura possibilita a apropriacao de novas
formas por meio das quais se podem expressar os proprios conteidos do saber
popular. Por isso os cinco momentos que caracterizam o método pedagogico
historico-critico descrevem o movimento da educacgao:

A educacdo é entendida como mediacdo no seio da pratica social
global. A pratica social se poe, portanto, como o ponto de partida e o
ponto de chegada da pratica educativa. Dai decorre um método
pedagogico que parte da pratica social em que professor e aluno se
encontram igualmente inseridos, ocupando, porém, posicoes distintas,
condicdo para que travem uma relagdo fecunda na compreensio e
encaminhamento da solugio dos problemas postos pela pratica social,
cabendo aos momentos intermedidrios do método identificar as
questdes suscitadas pela pratica social (problematizagio), dispor os
instrumentos tedricos e praticos para sua compreensao e solugio
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(instrumentacdo) e viabilizar sua incorporacdo como elementos
integrantes da propria vida dos alunos (catarse) (SAVIANI, 2005, p.
263).

A prética social ¢ um momento comum a professores e estudantes, é o modo
como a sociedade é organizada. Contudo, por ter uma apropriacao sintética da pratica
social, o professor tem um papel fundamental na instrumentalizacao dos estudantes
que apresentam uma visdo sincrética da realidade. Assim, a problematizacao se
apresenta como momento fundamental na pratica pedagogica, que consiste na
explicacao dos principais problemas postos pela pratica social relacionados ao
contetido que é tratado no processo de ensino e de aprendizagem. Este momento se
desenvolve na discussao desses problemas em sua relacdo com o contetudo cientifico,
transformando a vivéncia da pratica social, problematizando-a de maneira critica, ja
que, em consonancia com essa pedagogia, se considera que o acesso ao contetido
cientifico historicamente produzido pelo ser humano é uma ferramenta que o
trabalhador precisa dispor para a transformacao da realidade.

Com isso, destacamos que forma e contetido nao sao a mesma coisa, mas estao
articulados no processo pedagogico:

[...] quando se insiste na importancia dos contetidos, o que se esti
frisando ai é a necessidade de trabalhar a educagido em concreto e nao
de forma abstrata. Com efeito, a l6gica formal é a l6gica das formas e,
como o proprio nome esta dizendo, abstrata. A 16gica dialética é uma
légica concreta. E a 16gica dos contetidos. Ndo, porém, dos contetidos
informes, mas dos contetidos em sua articulacio com as formas
(SAVIANI, 2005, p. 114).

A problematizacao “trata-se de detectar que questoes precisam ser resolvidas
no ambito da pratica social e, em consequéncia, que conhecimentos é necessario
dominar”. (SAVIANI, 2005, p. 80). Essa forma de tratar os contetdos esta
diretamente relacionada a pratica social que coloca a necessidade dos estudantes da
EJA deterem esses conhecimentos. A problematizacdo na perspectiva pedagbgica
histoérico-critica é fundamental para pensar os contetidos importantes e necessarios
para enfrentar esta pratica social e nos garante a possibilidade de revelar aspectos
que estao velados, de conhecer para além das aparéncias.

Assim, para que consigamos desenvolver um processo pedagogico histérico-
critico na EJA, é importante sabermos se as atividades dos estudantes ancoram suas
vidas ou apenas sdo realizadas sem uma finalidade em si. Ao considerar que as
finalidades existem como produtos da consciéncia, o professor da EJA pode
proporcionar o desenvolvimento da consciéncia filos6fica aos estudantes, fazendo
com que sua atividade vital deixe de ser casual. Assim, é orientada por um projeto e,
com isso, suas acoes sao guiadas nesse sentido (MARTINS, 2013).

Considerando que o “motivo” é a “sintese pessoal/individual e social”, a
necessidade e a falta se configuram como um estado carencial que gera tensdao no
organismo, ou seja, desequilibra a relacdo do sujeito com seu entorno. Portanto,
podemos entender que o “motivo” é o ponto de chegada e, na EJA, a atividade
pedagogica, com sua finalidade de produzir em cada individuo singular a producao
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universal historicamente produzida pelo conjunto dos homens (SAVIANI, 2005), tem
acao fundamental para o desenvolvimento dos “motivos” dos estudantes.

Logo, a Educagdo de Jovens e Adultos implica no “Provimento dos meios
necessarios para que os alunos nao apenas assimilem o saber objetivo enquanto
resultado, mas apreendam o processo de sua producao, bem como as tendéncias de
sua transformacao” (SAVIANI, 2005, p. 9).

Conforme o que foi discutido até aqui, buscamos compreender um pouco de
alguns desafios que a realidade da EJA nos impoe, numa perspectiva histérico-critica,
ao passo em que destacamos sua importancia para a formacao humana de quem nao
conseguiu ter acesso aos conteidos cientificos na idade ideal, em uma sociedade
desigual e excludente.

Neste sentido, o que se defende com este estudo é a elaboracao de uma pratica
pedagogica historico-critica voltada para a EJA, jA que se compreende como
fundamental uma formacao integral do ser humano como condicdo necessaria que
precisamos para enfrentar as condi¢Oes precarizadas que vive a populacao brasileira.
Assim, advogamos uma educacao que se coloque contra o contexto neoliberal de
reforco das desigualdades e exclusao.

Conclusao

Ao trazermos as contribui¢coes da Pedagogia Historico-Critica e da Psicologia
Historico-Cultural para as questoes discutidas nesse estudo, tivemos o objetivo de
compreender os desafios da EJA nas condicOes concretas atuais, com vistas a
proporcionar discussoes em torno de uma educacao que promova a reflexao critica
para a transformacao da realidade.

Para além de uma educacao assistencialista ou reparativa, a EJA cumpre uma
funcao fundamental na sociedade brasileira, na medida em que pode criar condicoes
para a reivindicacao coletiva e critica de acesso a educacao e ao conhecimento
cientifico para as sociedades marginalizadas historicamente pelas condicoes de
exploracao. Assim, uma articulacao entre secretarias da educacao, da saide e da
assisténcia social é necessaria para que mudancas concretas acontecam na vida dos
estudantes da EJA, exigindo atuacado das institui¢oes publicas para que atendam os
interesses coletivos e populares.

Num contexto social, economico e politico em que a desigualdade social vem se
aprofundando cada vez mais, isso acaba se revelando no contexto escolar da EJA, se
configurando como uma barreira que exige mobilizagao, organizacao politica coletiva
e fundamentos pedagbgicos radicais para esse necessario enfrentamento. Foi neste
sentido que, com este estudo, procuramos refletir e defender a aproximacao entre a
EJA e a Pedagogia Historico-Critica.
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