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Desatfios da realidade brasileira: a
educacao para jovens e adultos com

deficiéncia em areas rurais

Brazilian reality challenges: education for youth and
adults with disabilities in rural areas

Resumo: recentemente, o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) divulgou as notas estatisticas do censo escolar
da educacdo béasica referentes ao ano de 2016. Posto
isto, o objetivo do estudo consiste em verificar esse
cenario educacional a partir da anéalise dessas notas
estatisticas, baseando-se nos indices de distor¢ao
idade-série, de ndo aprovacdo e de matriculas na
Educacio de Jovens e Adultos (EJA), bem como nos
recursos das escolas urbanas, rurais e para o publico-
alvo da educacio especial. Também foram realizadas
entrevistas com dois alunos que participaram de um
projeto de EJA em assentamento, com uma
professora e com uma diretora que vivem e trabalham
em uma comunidade quilombola. Os resultados
revelam a ndo materializacdo da educacao escolar
mostrada pela taxa de distorcao idade-série e pela
taxa de ndo aprovacdo, as quais, por conseguinte,
poderdo resultar em matriculas da EJA. As escolas
urbanas e, principalmente, as localizadas em areas
rurais apresentam precariedade ou inexisténcia de
recursos. O puablico-alvo da educacdo especial ainda
encontra dificuldade de acesso a escola, por falta de
infraestrutura e adequacdo. Por fim, ao ligar
elementos como educacdo do campo, educacio
especial e EJA, intensifica-se a nao efetivacio do
direito ao conhecimento formal de qualidade e ao
sucesso escolar.
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Abstract: recently, the INEP (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacional Anisio Teixeira)
published the statistical notes of the basic education
census for the year 2016. The objective was to verify
this educational scenario from the analysis of these
statistical notes, based on the indices of schooling
delay, non-approval and enrollment in Youth and
Adult Education (EJA in portuguese); resources of
urban and rural schools, and special education. We
also conducted interviews with two students who
participated in an EJA project in settlement, with a
teacher and a director who live and work in a
quilombola community. Results reveal the non-
materialization of the school education shown by of
schooling delay and non-approval rate, which may be
EJA course registrations. Urban schools and,
especially, those located in rural areas present
precariousness or inexistence of resources. Special
education students still face it difficult to access the
school with a lack of infrastructure and adequacy.
Finally, by associating elements such as rural
education, special education and EJA, intensify non-
effectiveness to the right of formal knowledge of
quality and school success.
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Introducao

Conta-se que um presidente, descontente com a politica econdémica do seu
governo, chamou seu ministro de Economia e lhe disse que “queria
entender” essa politica. Ao que o ministro disse que “ia lhe explicar”. O
presidente respondeu: “Nao, explicar eu sei, o que eu quero é entender”
(SADER, 2008, p. 18).

epigrafe exemplifica a diferenca entre explicar e compreender, visto que

“Explicar é reproduzir o discurso midiatico, entender é desalienar-se, é

decifrar, antes de tudo, o mistério da mercadoria, é ir além do capital”
(SADER, 2008, p. 18). Portanto, essa distincao acontece devido a acumulacao de
conhecimentos.

Ao retomarmos a histéria da educacao brasileira, identificamos uma base
solida na desigualdade social, no abandono pelo poder publico e, consequentemente,
na nao socializacao dos conhecimentos produzidos pela humanidade. Ribeiro (2007,
p. 201) explica que “[...] é preciso que se entenda que esta estrutura que produz tal
concentracao capitalista €, ela mesma, produto que historicamente foi construido em
substituicdo a estruturas anteriores que produziam a concentracao sob outras
condicoes”.

Desse modo, seria impossivel pensar em uma reformulacao da educacao sem a
transformacao social, porquanto, é “por isso que é necessario romper com a logica do
capital se quisermos contemplar a criacdo de uma alternativa educacional
significativamente diferente” (MESZAROS, 2008, p. 27).

Ao analisar o cenario atual, Sanfelice (2016, p. 120) destaca que a formacao
socioeconomica do passado, com raizes profundas, parece fortalecida e estavel no
presente “democratico”.

Basta ficarmos atentos e veremos os conflitos de terras que fazendeiros e o
agro—negocio movem contra as reservas das terras indigenas ou os
moradores trabalhadores do campo. Nao sdo ameacas por palavras, mas
acgoes efetivas de invasoes, expulsoes e assassinatos. A sociedade midiatica
“lamenta” enternecida e transforma os fatos em noticias nas quais
invariavelmente os indigenas ou os campesinos sio criminalizados. O
Movimento dos Sem-Terra — MST—, como no passado as Ligas Camponesas
sdo sempre um “assunto de policia”. Prevalecem os interesses da expansao
capitalista favoravel a poucos e em detrimento da grande maioria. O que
resta das lutas indigenas é a tentativa de continuar garantindo a
sobrevivéncia e ao MST a luta por uma reforma agraria que jamais se fez.

Estamos assistindo ao descaso do poder publico com o ensino para a classe
trabalhadora, desde a educacdo basica até o ensino superior, com a falta de
financiamento para pesquisas, reforma do ensino médio, movimento da escola sem
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partido, retirada da discussao de género nas escolas, dentre outras agitacoes
ameacadoras a democracia. Também presenciamos os altos indices de analfabetismo,
a desvalorizacao do professor, o aligeiramento do ensino, a busca pela certificacdo, a
falta de transporte escolar, o sucateamento das escolas e universidades publicas.

Esse contexto nos provoca a inconformidade, pois a precariedade da educacao
estd se ampliando diante de nossos olhos. Desse modo, o objetivo do estudo foi
verificar o cenario educacional, a partir da analise das notas estatisticas de 2016
apresentadas pelo INEP, baseando-se nos indices de distorcao idade-série, de nao
aprovacao e de matriculas na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), bem como nos
recursos das escolas urbanas, rurais e para o publico-alvo da educacao especial. A
negacao ao direito a educacao escolar é demonstrada a partir dos nimeros.

Além disso, foram realizadas entrevistas com dois alunos que participaram de
um projeto de EJA em assentamento, com uma professora e com uma diretora que
vivem e trabalham em uma comunidade quilombola.

Diante da negacao ao direito a educagao escolar ao longo da histéria brasileira,
compreende-se a EJA como uma construcao dos movimentos sociais, ocorrida com
muitas lutas, das quais participou com destaque Paulo Freire1, para atender a grande
parcela da populacao nao alfabetizada. Nesse direcionamento, compreende-se a EJA
como um espago de apropriacao dos conhecimentos sistematizados, fundamentais
para a instrumentalizacdo da luta contra a exploracao vivenciada pela classe
trabalhadora, conforme propoe Saviani (2009).

Martins (2008), pautando-se na visao gramsciana, explica que

[...] a educacao ganha um duplo papel ético-politico. De um lado, ela é
utilizada para manter a situacao vigente, forjando nas massas o consenso em
relagdo a visdo de mundo da classe dominante e dirigente e adequando o
comportamento dos subalternos as necessidades do grupo no poder. De
outro, a educacgio pode também ser utilizada para disputar o poder, criando
as condigbes objetivas e subjetivas para romper com hegemonia em vigor e,
assim, possibilitar a construcdo de uma nova civilizagao.

Porém, a EJA, constituida como politica compensatoria e como educacao
continuada ao longo da vida, assume outro lugar no contexto educacional: o de
abranger as falhas da educacao bésica, dentre elas, os baixos niveis de aprendizagem
(MELETTI; BUENO, 2011; SIEMS, 2011).

A situacdo e organizacao da EJA se tornam mais intrincadas na interface com a
educacdo especial e educacdo do campo (GONCALVES; CAIADO, 2016a;
GONCALVES; CAIADO, 2016b) e necessitam ser discutidas na pauta dos
movimentos sociais e no meio académico.

Apesar de as politicas assegurarem o direito a educagdo a grupos especificos,
como os trabalhadores do campo, as pessoas que nao tiveram a oportunidade de
frequentar a escola em idade escolar e o publico-alvo da educacdo especial, a
realidade social esté distanciada da legitimidade, conforme sera apresentado a seguir.

! Sobre a tendéncia pedagogica libertadora, ver Freire (1976; 1987).
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Educacao é direito social

A Constituicado Federal (BRASIL, 1988) e a legislacao brasileira garantem o
direito ao acesso a escola. Além disso, grupos especificos como alunos da EJA, da
educacao do campo e da educacdo especial também siao tratados legalmente e
apresentam interfaces (BRASIL, 2008a; 2008b; 2014a).

o Art. 37. “A educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade prépria” (BRASIL, 1996, p. 15).

o “Educacao do Campo destinada aos agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da
reforma agraria, trabalhadores assalariados rurais, quilombolas, caicaras,
povos da floresta, caboclos e outros que produzem suas condi¢des materiais
de existéncia a partir do trabalho no meio rural. A politica de Educacao do
Campo compromete-se a ampliar e qualificar a oferta de educacao béasica e
superior as populac¢oes do campo” (BRASIL, 2010).

o Art. 58. “Entende-se por educagao especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacao escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao” (BRASIL, 1996, p.
19).

o “A interface da educaco especial na educacio indigena, do campo e
quilombola deve assegurar que os recursos, servicos e atendimento
educacional especializado estejam presentes nos projetos pedagogicos
construidos com base nas diferencas socioculturais desses grupos” (BRASIL,
2008a, p. 17).

o § 5° “Os sistemas de ensino adotardo providéncias para que as
criancas e os jovens portadores de necessidades especiais, objeto da
modalidade de Educacao Especial, residentes no campo, também tenham
acesso a Educacao Basica, preferentemente em escolas comuns da rede de
ensino regular” (BRASIL, 2008b).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado pela Lei 13.005 (Brasil,
2014a), apresenta a interface da educagdo especial com a educacdo do campo
enquanto estratégia: “implantar, ao longo desse PNE, salas de recursos
multifuncionais e fomentar a formacao continuada de professores e professoras para
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o atendimento educacional especializado complementar, nas escolas urbanas e
rurais” (BRASIL, 2014a, p.6, 4.3).

Porém, a Lei 12.960 (BRASIL, 2014b) apresenta uma disposicao para
fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas.

A taxa de pessoas nao alfabetizadas (13 milhoes de brasileiros acima dos 15
anos), divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2010,
mostra que pessoas, deficientes ou nao, tanto do campo quanto da cidade, nao
tiveram acesso a socializacao do conhecimento.

A realidade educacional brasileira segundo as notas
estatisticas de 2016

Os dados estatisticos sao documentos de politica educacional e podem
contribuir para a producao do conhecimento “ao compreender objetivamente o
mundo e sobre ele agir conscientemente” (EVANGELISTA, 2012, p. 52).

Gatti (2004, p. 26) afirma que “[...] os dados quantificados, contextualizados
por perspectivas tedricas, com escolhas metodologicas cuidadosas, trazem subsidios
concretos para a compreensao de fenomenos educacionais indo além dos casuismos
[...]”. A partir dessa concepcao, compreende-se que o quantitativo representa a
realidade social (qualidade) (TRIVINOS, 1987).

Elegeu-se como objeto de estudo as notas estatisticas referentes ao ano de
2016, divulgadas pelo Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais (Inep), por
apresentarem dados quantitativos sobre a educacao basica do Brasil.

Os dados coletados constituem a mais completa fonte de informacoes
utilizada pelo Ministério da Educacado (MEC) para a formulacao,
monitoramento e avaliagdo de politicas e para a definicao de programas e de
critérios para a atuacdo supletiva do MEC — as escolas, aos estados e aos
municipios. Também subsidia o calculo de varios indicadores, dentre eles o
indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb) e outros que
possibilitam contextualizar os resultados das avaliacbes e monitorar a
trajetoria dos estudantes desde seu ingresso na escola2.

As notas estatisticas referentes ao ano de 2016, divulgadas pelo Inep,
apresentam a discrepancia de recursos entre escolas urbanas e rurais a partir de
dados dos anos iniciais do ensino fundamental, visto que na “zona rural, 9,9% das
escolas ndo possuem energia elétrica, 14,7% nao tém esgoto sanitario e 11,3% nao tém
abastecimento de 4gua. Na zona urbana, esses percentuais sdo 0,0% (apenas 9
escolas), 0,3% e 0,2% respectivamente” (INEP, 2017, p. 7). Ainda, segundo os dados,

2 Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2017/notas_estatisticas censo e
scolar _da educacao basica 2016.pdf>. Acesso em: 21 set. 2017.
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“79,1% dos matriculados de escolas urbanas tém acesso a biblioteca ou sala de leitura.
A situacdo dos matriculados da zona rural é diferente, 35,4% deles tém acesso a esses
espacos na escola em que estudam” (INEP, 2017, p. 14).

O intuito deste estudo nao é apresentar campo versus cidade, EJA versus
outras modalidades de ensino, educacdo especial versus educaciao para alunos
considerados “normais”. Porém, esses grupos foram criados diante da nao
universalizacdo, da negacao ao direito a educacao (CURY, 2005), sendo indiscutivel a
importancia historica e politica dos movimentos sociais na constitui¢ao dos coletivos
e na luta permanente.

Com relacao a educacao especial (alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao), as notas estatisticas mostram
uma ampliacao (57,8%) das matriculas nas escolas brasileiras. Segundo as notas, esse
percentual, em 2008, era de 31%. Além disso, destacamos os recursos nas escolas,
porquanto o percentual de creches que apresentam banheiro adequado aos alunos
com deficiéncia ou mobilidade reduzida é de 29, 9% e, ainda, que tém dependéncias e
vias adequadas a esses alunos é de 24,6%. No ensino fundamental, por exemplo,
59,1% das escolas apresentam banheiro adequado aos alunos com deficiéncia e 47,3%
tém dependéncias e vias adequadas aos alunos com deficiéncia. A acessibilidade é o
inicio do processo de escolarizacao, entretanto, a nomeada “inclusao” nao se restringe
a isso.

Pela égide da racionalidade neoliberal como a busca de maior eficiéncia na
educacao, menor custo e maior acesso, constitui-se uma realidade em que
podemos ver as questGes especificas do campo deficiéncia serem
secundarizadas, na perspectiva de uma escola para todos, e a educacao a que
as pessoas com deficiéncia tém direito ser reduzida ao acesso e permanéncia
garantidos na sala de aula do ensino regular, sendo isso suficiente. Parece-
nos que a politica de inclusdo nao pode ser reduzida a esta racionalidade
descrita (FERREIRA; FERREIRA, 2013, p. 32).

Ainda, conforme as notas estatisticas do Inep, “a baixa idade de parte dos
alunos dos anos finais e do ensino médio da EJA indica que etapa esta recebendo
alunos provenientes do ensino regular” (INEP, 2017, p.23). Isto revela que a EJA
atual nao se constitui como forma de retificar uma divida educacional histérica
(FERRARO, 2004; 2008) e como uma funcido permanente com o objetivo de
propiciar a atualizacdo de conhecimentos por toda a vida (BRASIL, 2000). Ao
contrario, a EJA estd se consolidando como um espaco direcionado para os alunos
que nao se escolarizaram na educacdo bésica, ou seja, para sujeitos que tiveram o
acesso, mas nao a apropriacao do conhecimento sistematizado. Conforme esclarecem
as notas estatisticas, “a elevacdo consideravel da distorcao idade-série no 5° ano
mostra que a trajetoria dos alunos, ja nos anos iniciais, € irregular” (INEP, 2017, p.
23). Um discurso recorrente nas escolas da educagdo basica é que “esse aluno nao
estd avancando, vamos esperar ele completar a idade para direcionarmos para a
EJA”. Esse discurso parece dirigir o chamado “fracasso escolar” exclusivamente ao
aluno e vai ao encontro dos estudos de Patto (1990).

O grafico a seguir apresenta a média de alunos por turma, taxa de distor¢ao
idade-série e taxa de nao aprovacao (soma das taxas de reprovagdao e abandono),
segundo dados de 2016.
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Gréfico 1: Média de alunos por turma, taxa de distorcdo idade-série e taxa de ndo aprovagdo (soma das
taxas de reprovacéo e abandono) - Brasil 2016.
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Fonte: Notas estatisticas do Inep de 2016 (INEP, 2017).

Semelhante ao contexto apresentado por Ribeiro (1991, p.15), a taxa de nao
aprovacao é maior na primeira série, o que pode indicar uma heranca histérica de que
a “repeténcia tende a provocar novas repeténcias”.

Diante desses altos indices de distorcao idade-série e de nao aprovacao, a
tendéncia é o aumento no naimero de matriculas na EJA. Entretanto, os dados do
Inep apontam a reducao de 26,8%, no periodo de 2008 a 2016, no namero de escolas
que oferecem a modalidade de EJA. Assim sendo, questiona-se a seguinte situacao: o
aluno excluido da escola (distor¢ao idade-série e nao aprovacao) buscara a EJA que,
por sua vez, estd diminuindo o nimero de atendimentos. “E agora, José?”s.

Outro aspecto é o financiamento da EJA pelo Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacao
(Fundeb) que limita em 15%, no méaximo, os recursos para a EJA e fixa um fator de
ponderacao menor ao compara-la com outras modalidades e etapas da educacgao
basica (CARVALHO, 2014).

Dessa forma, a EJA se condiciona as oscilacoes de recursos oferecidos pela
sociedade civil com pouco planejamento politico (HADDAD; DI PIERRO, 2000).
Nessas condicoes, foram criados programas e projetos para essa modalidade de
ensino no campo e na cidade. Especificamente no campo, a partir 1998, iniciou-se o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera) estabelecido pelo
governo federal com criacao de varios cursos4, dentre eles, a EJA.

% Poema “José” de Carlos Drummond de Andrade.
4 Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); Formagdo Continuada de Professores; Formagéo Profissional de Nivel
Técnico e Formacéo Profissional de Nivel Superior (BRASIL, 2004).
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Os estudos de Molina (2003) e Goncalves (2014) sobre os projetos de EJA do
Pronera mostram que a condicdo de vulnerabilidade estd associada a nao
alfabetizacao e aos baixos niveis de escolaridade, sendo que o desenvolvimento desses
projetos aconteceu com pouco recurso financeiro e, consequentemente, com
infraestrutura precaria e evasao dos alunos.

A situacao torna-se mais complicada ao tratar de jovens e adultos deficientes
nao alfabetizados que vivem em areas rurais, conforme sera apresentado pelas
narrativas de pessoas que vivem no campo.

Narrativas de pessoas que vivem no campo sobre a EJA

Foram realizadas entrevistas com dois alunos sem deficiéncia, que
participaram do projeto EJA do Pronera e que vivem em assentamentos no interior
paulista. Em terras remanescentes de quilombos, foram feitas entrevistas com uma
professora e com uma diretora que vivem e trabalham na comunidade quilombola. O
critério de escolha dos entrevistados foi por participarem da EJA em areas rurais.

O objetivo das entrevistas era compreender as percepcoes dos alunos sobre
estudar na EJA e a infraestrutura dessa modalidade de ensino no campo.

A educacao de jovens e adultos em areas rurais, assim como nos demais niveis
e modalidades da educacao basica, anuncia contradi¢oes entre o curriculo e a
diversidade cultural que vivenciam. Gomes (2006) afirma que se quisermos
compreender a complexa trama entre a dimensao cultural e o curriculo, teremos que
enfrentar o debate sobre as desigualdades sociais e raciais em nosso pais.

A trajetoria de escolarizacao de estudantes, com e sem deficiéncia nas
comunidades remanescentes de quilombos, em assentamentos, em terras indigenas e
entre ribeirinhos (MANTOVANI, 2015; GONCALVES, 2014; SA, 2015; FERNANDES,
2015) é marcada por esforcos individuais que revelam a auséncia do poder publico
diante dos direitos sociais, como transporte, moradia, saneamento basico, satde e
educacdo escolar. Os excertos a seguir sao baseados nas falas de dois alunos sem
deficiéncia, que participaram do projeto de EJA do Pronera em assentamentos
paulistas.

Para aprender mesmo o que eu achava pior era para ler. Até hoje pra ler eu
sou meio “cabeceira”. Para escrever umas palavras também sou meio dificil.
Mas por isso, para ler que eu tive mais dificuldade, mas depois [...] que eu
entrei (na EJA) ja tinha melhorado uns 70%. Nao sabia ler nem uma carta,
nada (Aluno sem deficiéncia da EJA do Pronera de um assentamento
paulista).

[...] eu trabalhava nessa (empresa), muito servigco aparecia, aparecia servico

bom. Chegaram dar para mim um cargo bom, mas meu estudo era fraco,
entao eles falavam: -Oh, vamos melhorar o estudo que a gente pode dar uma
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qualificagdo melhor para vocé. Vamos dar uma melhorada! Ai comecou essa
EJA, [...] comecei ir, comecei melhorar um pouco mais. J4 tinha um pouco
de nocao, mas pouco, fui melhorando. Entdo chegaram até mim, vamos
melhorar um pouco o salario [...] Entao foi mais por isso mesmo (que voltou
para a EJA) (Aluno sem deficiéncia da EJA do Pronera de um assentamento
paulista).

A fala do aluno mostra que as condigOes socioecondémicas interferem na
permanéncia e na evasdo escolar. Portanto, os alunos da EJA precisam ser
reconhecidos como sujeitos de direito ao apresentarem condi¢oes concretas de
injusticas sociais (FREIRE, 2001). O trecho, a seguir, apresenta a percepcao do
retorno a EJA:

Naquele tempo da minha juventude a gente s6 largava escola pra trabalhar.
Tinha necessidade de largar a escola para trabalhar. Ai parei, fui trabalhar,
depois de velho, cheguei aqui [...] comecei a estudar de novo [...] Nao adianta
mais, a pessoa velha, do jeito que eu estou velho nao adianta mais estudar
que nao tem mais futuro (Aluno sem deficiéncia da EJA do Pronera de um
assentamento paulista).

Cruz e Viana (2014) mostram as situacoes vivenciadas por alunos que tiveram
trajetorias escolares ininterruptas na EJA no municipio de Porto Seguro, Bahia. O
estudo apresenta as dificuldades, no interior da escola e fora dela, encontradas pelos
alunos durante o processo educativo na EJA, tais como a vergonha em estar nesse
espaco, o discurso da dificuldade ou quase impossibilidade do jovem, adulto ou idoso
de aprender conhecimentos de algumas disciplinas, a culpabilizacao do sujeito pelo
insucesso pelo “fracasso escolar”, dentre outras. Ao analisar o perfil dos alunos da
EJA, Goncalves e Caiado (2016a) explicam que esses alunos siao, na maioria,
trabalhadores e que nao percebem a EJA como um direito.

Pensar sobre uma EJA no campo que considere as singularidades das pessoas
com deficiéncia é indispensavel, uma vez que as politicas publicas indicam esse
direito. Além disso, considera-se que a realidade enfrentada por essas pessoas é de
precariedade em condicoes basicas, com a negacao do atendimento na area da saade
e da educacao.

O préximo depoimento traz algumas observacoes da professora de portugués
sobre sua aluna surda. Ambas vivem em 4rea remanescente de quilombo. Nota-se que
o fato de a aluna persistir e retomar os estudos € visto, também, como uma questao
de esforco pessoal. E preciso ir além e buscar compreender os motivos que levaram a
aluna a interromper sua trajetéria escolar e, depois, a prosseguir na educacao de
jovens e adultos.

Eu acho que s6 o fato de ela, a aluna surda estar ali, ela ja se mostra como
uma pessoa capaz, uma lutadora. Em todas as aulas que eu estive presente,
ela nunca se mostrou menos que as outras alunas. Ela sempre lia as li¢oes,
me chamava com a mao e escrevia o que ela nao entendia e eu respondia
escrevendo também. Entdo eu acho que desde o principio, o fato de ela
querer estudar, ja é uma vitoriosa. Nao tem nem o que dizer. Estudar nao é
facil para uma pessoa que tem uma limitagdo querer e se interagir com
outras pessoas que podem ser indiferente a eles. Para ela é uma grande coisa,
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para noés todos para conhecer também (Professora de portugués,
comunidade quilombola).

Ao buscar estabelecer uma forma de comunicacao com a aluna surda, no caso,
a escrita, a professora mostra uma postura disponivel em receber a aluna e, também,
em desenvolver um trabalho pedagbgico com ela. Além disso, a professora consegue
perceber que o convivio com a aluna é enriquecedor tanto para ela quanto para os
demais alunos. Muitas acoes na escola se efetivam por meio de iniciativas e posturas
individuais. Isso é algo que pode ser desencadeador de problemas, pois fortalece a
auséncia das acoes do poder publico, sobrecarrega as pessoas e suas demandas de
trabalho e, como consequéncia, pode naturalizar a auséncia de servicos da educacao
especial. A seguir, a fala da diretora de uma escola localizada em area remanescente
de quilombo levanta mais aspectos para essa inquietacdo, uma vez que professores
levam moveis e utensilios domésticos para dar aulas na escola da comunidade que
oferta EJA.

Os moveis eram trazidos de casa. A gente que levava alimento e colchao,
geladeira, fogdo, tudo de casa! As vezes tinham outros professores que
vinham de longe também. A gente amanhecia na escola, assim nao tinha
problema de atraso de rio, se chovia e dava uma enchente ficava impossivel.

Teve uma enchente que a gente passou o final da semana na escola, eu e mais
uma professora, ficamos sem acesso a casa, familia, foi 14 no Ivaporunduva, o
rio encheu. Ficamos sem alimento, sem sabao e dai, a comunidade
emprestava. Ficamos ilhadas na escola, nao dava para atravessar, ndo tinha
canoa nem barco, nem balsa (Rosana, hoje diretora da Escola Estadual Maria
Antobnia Chules Princesa, membro da comunidade, com 30 anos de docéncia
e dedicacdo as escolas locais).

O depoimento revela que o compromisso das professoras foi para além da
acao pedagodgica na educacao escolar, uma vez que exigiu renincias que evidenciam a
nao oferta de condicées minimas para o trabalho, como, por exemplo, o transporte. A
professora continua e relembra o periodo em que nao tinha balsa para a travessia do
rio e nem energia elétrica na escola para a oferta da EJA:

A balsa veio logo depois da enchente, essa enchente foi em 82, logo depois
providenciaram a balsa. Nesse periodo que eu estava na escola nio tinha
balsa e nem energia elétrica. S6 se atravessava o rio de barco. Quando eu
estava no Ivaporunduva, a energia chegou. Fiquei 14 de 81 até 89. Foram sete
anos la. A noite nao tinha luz, era tudo a vela ou lampido. E tinha aulas a
noite que era a base da vela ou do lampiao (Rosana, hoje diretora da Escola
Estadual Maria Ant6nia Chules Princesa, membro da comunidade, com
trinta anos de docéncia e dedicacgao as escolas locais).

As condigoes de trabalho a que muitos professores precisam se submeter
revelam o descompromisso do Estado com a educacao escolar. Marsiglia (2011)
enfatiza que, no momento em que o modo de producao capitalista inverte a posi¢cao
do homem em relacdo ao trabalho, ou seja, o homem deixa de ser o sujeito e passa a
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ser o objeto, o trabalho assume um carater fragmentado e desumanizante. A
precarizacao das escolas e das ferramentas necessarias mostra que a educacao escolar
foi alicercada para as elites.

O cenério descrito nos depoimentos expoe um ambiente que contava com
individuos que desejaram romper essa logica, permanecendo na escola, mesmo em
condicoes adversas. Segundo Ribeiro (2007), “[...] a logica da instrucao e da
educacao escolarizada, desde a colonizacao s6 pode ser conveniente e interessa a
camada dirigente e aos seus descendentes” (RIBEIRO, 2007, p. 20). A maior parte da
populacao se depara com uma educacao escolar precarizada, desigual e excludente.

Todavia, Libaneo (2004), pautado na psicologia histérico-cultural, explica
que as relacdes sociais influenciam o desenvolvimento e a constituicdo do sujeito.
Assim, o modo pedagogico de pensar e agir é um dos caminhos de viabilizacao de
idearios politicos, implicando mobilizar internamente os sujeitos para o
desenvolvimento de seus processos psiquicos superiores, visando a formac¢ao de uma
personalidade omnilateral para sua acao pratica transformadora na sociedade.

Consideracoes finais

A educacao brasileira, conforme as notas estatisticas de 2016, apresenta
problemas que nao sao novos, como a distorcao idade-série e a taxa de nao
aprovacao. Embora tenha ocorrido a ampliacao do acesso a escola, o que os dados
sinalizam é um agravamento da nao apropriacao do conhecimento produzido pela
humanidade, a qual ocasiona uma amarracao entre ensino fundamental e EJA. Esse
cenario atual advém de um processo politico e econdmico que visa a uma formacao
alienada e apropriada as necessidades do mercado. E inaceitavel que o Brasil ainda
possua um percentual correspondente a 44,9% de pessoas, a partir dos 15 anos, sem
instrucado ou com ensino fundamental incompleto (GONCALVES, MELETTI,
SANTOS, 2015). Além disso, h4 que considerar que as pessoas que sao analfabetas
funcionais nao estao contabilizadas nesse percentual.

Outro dado é a precariedade das escolas localizadas em areas rurais, que
sofrem com a falta de recursos basicos, como energia elétrica, esgoto sanitario,
abastecimento de agua. Esses dados foram também apresentados na forma de
entrevista com a professora e a diretora de uma escola que oferta EJA em uma
comunidade remanescente de quilombo.

A complexidade da discussio aumenta na interface entre EJA, educacao
especial e educacio do campo. E necessiria a construcdo de uma proposta de
educacdo escolar junto aos movimentos sociais que contemple o atendimento as
pessoas com deficiéncia que vivem no campo, desde a educacao infantil.

Conclui-se que, se nao houver uma mudanca macro que envolva a estrutura
politica e o financiamento da educacao brasileira, esses indices de distorcao idade-
série e de ndo aprovacao na educacao basica poderao se expandir e, por conseguinte,
a EJA terd que amparar essa circunstancia. Neste momento, precisamos resistir as
atrocidades, politicas e econOmicas, que incidem sobre a sociedade brasileira e
termos forca para lutar por uma educacao formal, libertadora e democrética.
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