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Resumo: esta pesquisa tem como tematica central
a proletarizacao docente, compreendida, a partir do
entendimento de que os professores, como categoria
profissional, passam por um processo de
desqualificacao, perda do controle e desvalorizagao
de seu trabalho. O objetivo da pesquisa foi
identificar e analisar significacGes de professores/as
da rede publica estadual sobre a proletarizacdo
docente. O estudo caracteriza-se por ser uma
abordagem qualitativa e exploratéria. Neste texto,
sdo apresentados dados obtidos por meio de
entrevista, com trés professores da rede publica
estadual de uma cidade no interior do estado de Sao
Paulo, e a analise de dados pautou-se na proposta
de Nucleos de significacdo. A expressao parcial das
significacdoes € considerada um alerta importante
para a reflexao sobre os cursos de formacao inicial
de professores, no sentido de indicar a necessidade
desses cursos contribuirem para a formacao dos
professores como trabalhadores que analisam e
compreendem suas condigoes de trabalho, de forma
critica.
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Abstract: the main theme of this research is the
teacher proletarianization, which is understood by
the process of disqualification, lack of control and
devaluation of the work that teachers face as a
professional category. The aim of this research was
to identify and analyze the meanings of state
teachers on teacher proletarianization. The research
is characterized by a qualitative and exploratory
approach. This text presents the data obtained
through interviews with three teachers of the state
public school network of a countryside city in the
state of Sao Paulo. The data analysis was based on
the proposal of categories of meaning and
significance. The partial expression of meanings is
considered an important alert for the reflection on
initial teacher training courses, indicating the need
for these courses to contribute to training of
teachers as workers who analyze and understand
their working conditions in a critical way.

Keywords: Proletarization. Teacher. Profession.

* Licenciada em Ciéncias Biologicas pelo Instituto de Biociéncias de Botucatu da Universidade
Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho UNESP. Mestranda junto ao Programa de P6s-Graduacao
em Educacdo para Ciéncia - Faculdade de Ciéncias — Bauru - UNESP. ORCID:
<https://orcid.org/0000-0001-6111-3410>. E-mail: martinsmayarasilva@gmail.com

" Docente no Departamento de Educacido do Instituto de Biociéncias- Botucatu /Universidade
Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho — UNESP -e no Programa de P6s-Graduacido em Educac¢io
para Ciéncia - Faculdade de Ciéncias — Bauru — UNESP. Atua no desenvolvimento de projetos de
pesquisa e de extensdo, com foco em formacdo de professores, ensino de Ciéncias, Pedagogia
Historico-Critica e prética pedagogica. Lider do Grupo de Pesquisa "Formacao e A¢ao de Professores
de Ciéncias e de Educadores Ambientais". ORCID: <https://orcid.org/0000-0003-3258-04444>. E-
mail: luciana.lunardi-campos@unesp.br

** Licenciado e bacharel em Ciéncias Bioldgicas pelo Instituto de Biociéncias de Botucatu da
Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" — UNESP, mestre e doutor em Educacao
para a Ciéncia — Faculdade de Ciéncias — Bauru — UNESP Faculdade de Ciéncias — Bauru. Membro do
Grupo de Pesquisa “Formacao e Acao de Professores de Ciéncias e de Educadores Ambientais. ORCID:
<https://orcid.org/0000-0003-4589-643X>. E-mail: leandrojc@gmail.com

Critica Educativa (Sorocaba/SP), v. 5, n. 1, p. 277-292, jan./jun.2019. ISSN: 2447-4223



SILVA, M. M.; CAMPQS, L. M. L.; COELHO, L. J. 278

Introducao

tese da proletarizacdo docente nao é consensual na literatura, mas é

assumida como objeto central neste estudo, a partir da compreensao de que

os professores sao trabalhadores e passam por um processo de
desqualificacdo, perda do controle e desvalorizagao de seu trabalho.

Analises historicas demonstram a construcido de uma realidade de
desvalorizacao do trabalho docente, com dois momentos marcantes: 1) “[...] quando a
igreja representava um importante espaco de disputa ideolbgica” (RESES, 2012, p.
420), sendo a vocacao e sacerdocio a expressao do significado da pratica docente e 2)
discurso liberal moderno, buscando insercao dessa mesma pratica na dinamica das
relaces produtivas do sistema capitalista (RESES, 2012, p. 420-421).

Entende-se a necessidade de ampliacao da concepcao de trabalho e de classe
trabalhadora, sendo esta “[...] mais ampla que o proletariado industrial produtivo do
século passado..., tendo uma conformacao mais fragmentada, mais heterogénea, mais
complexificada” (ANTUNES; ALVES, 2004, p. 343), incorporando trabalhadores
produtivos (que criam mais valia e valorizam o capital) e “[...] trabalhadores
improdutivos, cujos trabalhos nao criam diretamente mais-valia” (ANTUNES;
ALVES, 2004, p. 342), além do proletariado rural. Para os autores,

[...] a classe-que-vive-do-trabalho, a classe trabalhadora hoje, de modo
ampliado, implica entender este conjunto de seres sociais que vivem da
venda da sua forca de trabalho, que sdo assalariados e desprovidos dos meios
de producao. Como todo trabalho produtivo é assalariado, mas nem todo
trabalhador assalariado é produtivo, uma nog¢do contemporanea de classe
trabalhadora deve incorporar a totalidade dos (as) trabalhadores(as)
assalariados(as) (ANTUNES; ALVES, 2004, p. 343)

Assume-se, neste estudo?, o professor como pertencente a “classe-que-vive-do
trabalho” e que seu trabalho sofre impactos de mudancas ocorridas no universo do
trabalho.

Antunes considera que estamos em uma “[...] nova fase de desconstrugéo do
trabalho, sem precedentes em toda era moderna...” (ANTUNES, 2011, p. 417).E a era
da “[...] precarizacao estrutural do trabalho em escala global ”, com a “[...] ampliacao
generalizada dos novos proletarios, mais precarizados, terceirados e
informalizados”(ANTUNES,2 011, p.415, italicos do autor)

Considera-se que o trabalho do professor,mesmo nao “[...] desenvolvido nas
mesmas condicoes dos trabalhadores das industrias, estd submetido aos mesmos
processos estruturais da maioria dos trabalhadores assalariados” e que os professores
sao trabalhadores incluidos na “nova classe operaria” (ou trabalhadora), que “[...] a
cada dia, vem sendo multifacetada em atividades precarias e flexibilizadas” (ALVES
20009, p. 35).

Dessa forma, pode-se afirmar que o trabalho dos professores sofre um
processo continuo de desqualificacdo, resultado, dentre outros fatores, da crescente
regulacao, tecnicidade e controle a que se encontra submetido (CONTRERAS, 2002,

1 Trabalho de conclusao de curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Instituto de Biociéncias de
Botucatu- UNESP, 2018, apresentado, com dados parciais no IV Congresso Nacional de Formacao de
Professores/ XIV Congresso Estadual Paulista Sobre Formacao de Educadores, 2018.
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p. 51). Nesse processo evidencia-se a separacao entre o planejar e o agir pedagogicos,
o que ¢ constitutivo do processo de proletarizacao.

Hiro (2013, p. 79) enumera quatro caracteristicas basicas do processo de
proletarizacao do trabalhador docente:

1°) a busca de uma “racionalizacdo” do trabalho docente, o qual a
organizacdo da escola adota métodos caracteristicos do ambiente fabril,
como o ordenamento e grupamento de turmas, o estabelecimento de
horarios especificos e os prazos a serem cumpridos, além de metas de
aprovacao e formacao de alunos a serem alcancadas pelos trabalhadores em
educacao; 2°) a precarizagdo do trabalho dos professores e funcionarios, por
meio das péssimas condicGes materiais e falta de recursos necessarios para a
efetivacdo do trabalho docente, além do aumento da insalubridade fisica e
mental por parte dos profissionais, muitas vezes demonstrado por meio das
constantes licencas médicas e afastamentos do trabalho docente em sala de
aula; 3°) a separacao entre pensar o trabalho e a efetivagdo do trabalho em
si, 0 que Marx ja tinha observado no ambiente fabril e chamou de alienacao
do trabalho. Essa caracteristica é visivel no momento que o poder publico e
privado, por meio das secretarias de educacio e coordenadorias de ensino,
estabelece e imp6e o contetido programatico a ser trabalhado pelo professor,
e sua aplicacdo é supervisionada por um funcionario intermediario — o
coordenador pedagdgico — que determina e controla a efetivagdo dos planos
educacionais estabelecidos de fora da escola; 4°) talvez o mais visivel, mas
também o mais dificil de ser analisado devido as mudancas econ6micas
(inflagdo, reestruturacdo econémica e financeira do pais, sistema de crédito
que cria ilus6es de consumo) existentes no periodo, que é a desvalorizacio
salarial e a queda do poder de compra do salario médio do professor (HIRO,

2013, p. 79).

A terceira caracteristica articula-se ao processo de alienacao. Segundo Costa
(2009, p. 08), a alienacao constitui-se como alienagao do produto e também como
alienacao de si mesmo no processo de producao. Na analise da alienacao no trabalho
do professor, esse aspecto pode apresentar-se sob a forma de uma relacao estranhada
entre professores e alunos na escola: os primeiros passam a nao reconhecerem os
alunos como “matéria-prima” de seu trabalho, e os alunos, a nao reconhecerem os
professores como mediadores entre eles e o conhecimento.

Borges, citando Marx (2001), indica que

7

[...] a dissociagdo entre elaboracdo e execucdo do trabalho é um dos
importantes aspectos que ocasionam a alienacdo do trabalho, pois o
trabalhador ja nao controla seu proprio processo de trabalho, nao trabalha
para prover seus interesses, mas interesses dos outros. (MARX apud
BORGES, 2010, p. 89)

Para essa autora (BORGES, 2010, p. 90), ha uma sobrecarga de trabalho para o
professor, com atividades burocraticas e administrativas, que culmina na dificuldade
de refletir sobre suas atividades.

Nesse contexto, surgem questionamentos a respeito do papel dos professores
nesse processo: o professor entende-se inserido em uma realidade de proletarizacao?
Como se caracteriza esse entendimento?Que significacoes (significados e sentidos)
constroem?

Este estudo teve por objetivo identificar e analisar significacoes de professores
da rede publica estadual sobre a proletarizacao docente.
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Metodologia

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa e exploratoria, pois buscou uma
primeira aproximacao com a compreensao de professores da rede ptblica sobre sua
insercao em uma realidade de proletarizacao (MINAYO, 2000; GIL, 2007).

Participaram do estudo trés professores de Ciéncias da rede de ensino publica
estadual de municipio do interior de Sao Paulo, denominados de P1, P2 e P3.

Os participantes assinaram termo de consentimento livre e esclarecido.

Os dados foram coletados por meio de entrevista, compreendida como um
instrumento central para as pesquisas na area de educacao, pois esta trata de, e com
sujeitos que interagem, tém intencoes e motivagdes que precisam ser consideradas
(SZYMANSKI, 2011). Optou-—se pelo uso da entrevista semiestruturada e o roteiro foi
elaborado pela pesquisadora, com a definicio de quatro eixos: 1) formacgao
académica, motivos para escolha profissional e atuacao profissional; 2) motivacao por
ensinar; 3) planejamento e desenvolvimento das aulas; e 4) compreensao geral do
trabalho do professor (condicoes de trabalho, envolvimento com movimentos da
categoria profissional). A entrevista foi gravada e posteriormente transcrita.

Inicialmente foi realizado um pré-teste para avaliacao do roteiro, com questoes
que abrangiam os quatro eixos ja mencionados, porém, o quarto eixo nao era
composto com questoes claramente elaboradas, de forma que o participante pudesse
expressar sua compreensao a respeito do trabalho do professor. Apoés o pré-teste, as
questoes a respeito das condi¢oes de trabalho do professor foram reelaboradas.

Os dados foram organizados a partir da proposta de nuacleos de significacao de
Aguiar e Ozella (2006, 2013), compreendendo significados como entendimentos
construidos social e historicamente e compartilhados na sociedade e sentidos como a
apropriacdo dos significados por um individuo, um processo individual,em
articulacao com a forma de ser, com as emocoes e vivéncias do sujeito. No processo
de analise, os pré-indicadores e indicadores (pela reuniao dos pré-indicadores) foram
identificados e os nucleos de significacao foram construidos a partir de falas extraidas
dos participantes (AGUIAR e OZELLA, 2013).

Resultados

A partir de Huberman (1992), considera-se que P1 e P3 encontram-se na fase
inicial de entrada de -carreira, que envolve caracteristicas relacionadas a
“sobrevivéncia” e a “descoberta”, marcada pela exploracdo da profissio e P2
encontra-se na fase do “por-se em questao”, que envolve questionamentos e exames

sobre seus objetivos, ideais e realizacgoes.

Significacoes de P1
P1 possui licenciatura em Ciéncias Biolégicas por uma universidade publica,
cursa atualmente pos-graduacao lato sensu e leciona Ciéncias h4 menos de um ano
na rede publica, em trés escolas diferentes.
A partir dos dados foram identificados 29 pré-indicadores, reunidos formando
seis indicadores, que compuseram os quatro nucleos de significacao indicados no
quadro a seguir.
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Quadro 1: nicleos de significacao de P1 e seus indicadores

Nucleos de significacao Indicadores

“Escolhi a licenciatura primeiramente pela Escolha do curso e licenciatura
facilidade de conseguir um emprego quando
formada, mas durante o curso me dei conta do
quanto gostava de lecionar”

Experiéncia com o curso no
que se refere a concepcao de

Biologia
“A visao de que os contetidos presentes nessas O ensino-aprendizagem e a
disciplinas fazem parte da nossa vida cotidiana e relacao com o cotidiano

»

que conhecé-los é de uma riqueza sem tamanho

Motivacao por ensinar

“Pelo trabalho desenvolvido a classe dos Condicoes objetivas da
professores estaduais possui péssimas condicoes profissao
de se trabalhar”
“As minhas aulas sao em cima dos temas As aulas e o método

propostos no Caderno do Aluno [...] ministro as
aulas dessa forma porque durante a minha vida
escolar era uma forma agradavel e eficaz de se
aprender”

Fonte: elaborado pelos autores do artigo.
Apresentamos a seguir os nucleos de significacao:

* “Escolhi a licenciatura, primeiramente, pela facilidade de conseguir um
emprego quando formada, mas durante o curso me dei conta do quanto
gostava de lecionar...”

A escolha pelo curso de Biologia foi porque “esta area abrange muitas outras” e
que a opcao pelo curso de licenciatura nao foi em funcao da profissao de professor,
mas pela facilidade de obter emprego. A descoberta pelo “gosto em lecionar” foi
indicada como posterior ao ingresso na licenciatura. Experiéncias praticas foram
indicadas como significativas durante a licenciatura para a alteracao de
compreensoes.

Pirelatou que ministra as aulas expositivas, com recursos e exercicios,
buscando algo pratico, porque durante a sua vida escolar “/...J] era uma forma
agradavel e eficaz de se aprender”. O gosto por lecionar, o fato de ensinar ser
“gratificante”, a esperanca e o amor a educacao foram indicados em sua fala. Também
foi indicada a relacao entre educacao e conhecimento e uma “sociedade melhor”, mas
nao houve nenhuma indicacao do que seria o “melhor”.

* “A visao de que os conteuidos presentes nessas disciplinas fazem parte
da nossa vida cotidiana e que conhecé-los é de uma riqueza sem
tamanho”

O Ensino de Ciéncias foi valorizado pela sua relacao com a vida e o cotidiano
do aluno, como explicitado na fala “/...J] trabalhamos conteiidos presentes da vida
cotidiana para que os alunos levem entendimento para dentro das suas casas e
consequentemente para a sociedade.”

Ensinar algo relacionado ao “que vivemos e que esta a nossa volta”, em funcao
do contetido de Ciéncias, também foi indicado.
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* “Pelo trabalho desenvolvido a classe dos professores estaduais possui
péssimas condicoes de se trabalhar”

A valorizacao da educacao, da escola e do ensino foi indicada, relacionada a
formacgao do cidadao, do profissional e de uma sociedade melhor. Mas também foi
reconhecida a desvalorizacao social: “Porém, em meio a tantos problemas, a
sociedade ndao enxerga como deveria valorizar e prezar por essas trés coisas. Para
muitas pessoas é importante, mas nao fundamental.”

Dificuldades e limitacoes na acdo do professor foram identificadas, com
referéncias ao grande ntimero de alunos por sala, ao fato dos alunos estarem em sala
por obrigacao, aos alunos de inclusao (“ha muitas inclusoes”), a falta de recursos, a
auséncia dos pais (que “deveriam ser os principais parceiros da escola”), falta de
apoio de profissionais e salarios baixos que nao compensam.

Neste momento, indicando esses aspectos, P1 reafirmou a dimensao do amor e
da esperanca: “/...] existem muitas pessoas saindo da licenciatura e indo encarar as
salas de aula, como no meu caso, e o que nos motiva é o amor pela educacdo, por
transmitir conhecimento e por ter esperanca de que a educacdo seja o bergco para
uma sociedade melhor”. E justificou seu nao envolvimento com movimento docente
em funcao do “pouco tempo que faco parte desse grupo.”

Os recursos, o apoio de pais e outros profissionais, como psicélogos foram
considerados como essenciais ao trabalho do professor.

* “As minhas aulas siao em cima dos temas propostos no Caderno do
Aluno [...] ministro as aulas dessa forma porque durante a minha vida
escolar era uma forma agradavel e eficaz de se aprender”

Os temas abordados em aula sdao propostos pelo Caderno do Aluno e as aulas
realizadas sdao expositivas, com a utilizacdo de alguns recursos e realizacdo de
exercicios, mas a professora indicou que pensa “/...] em algo que eles podem
visualizar a aula na prdtica, seja através de experimentos, aparelho multimidia,
entre outros.”

Ela justificou sua opcdo pelas aulas, pela sua experiéncia, indicando que “E
muito importante que ndo nos esquecamos de que ja fomos alunos antes.”

A aprendizagem e a compreensao dos alunos sao uma preocupacao da
professora, que propoe exercicios, fica atenta a duvidas, erros e acertos

Significacoes de P2

P2 possui bacharelado e licenciatura em Ciéncias Biologicas também por uma
universidade ptblica, com mestrado ja concluido. Leciona Ciéncias e Biologia ha mais
de vinte anos e atualmente concentra suas atividades em uma escola.

Os dados da entrevista foram analisados, sendo identificados 40 pré-
indicadores, que foram reunidos formando oito indicadores, que compuseram os
cinco nucleos de significacao indicados no quadro 2.

Quadro 2: nucleos de significacao de P2 e seus indicadores

Nucleos de significacao Indicadores
“Na verdade, eu nao escolhi” Escolha da licenciatura
“Ninguém ta aguentando e nem eu” Relagdo com os alunos
“E pra controlar se t4 seguindo o caderninho, se ta Planejamento das aulas
controlando aluno” Condicoes de trabalho
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“Ndo € o que vai servir, o certo é “vocé vai aprender | Motivac¢io para continuar
1SS0, se voceé usar vocé usou, Se VOcé nao usar voce Ensino de Ciéncias e seus
nao usou”, mas isso faz parte do curriculo da objetivos e contribuicoes
escola”

Professor e o controle
externo sobre seu trabalho

[13 ~ Z b 2»
Professor nao é classe unida Envolvimento dos

professores com
movimentos

Fonte: elaborado pelos autoresdo artigo.
A seguir, discutimos os nicleos de significacao:

* “Na verdade, eu nao escolhi”: a licenciatura e o inicio da carreira

A escolha pelo curso e inicio da carreira ocorreu devido a pressoes de amigos e
familiares e oportunidades que surgiram. P2 ja trabalhava e nao tinha formacao
especifica. O curso de licenciatura nao era desvinculado do bacharelado e foi cursado
como cumprimento das atividades obrigatérias dentro do curso de Ciéncias
Biologicas.

Durante o periodo de graduacao e o inicio da carreira, houve dificuldade de
trabalhar e estudar concomitantemente “Foi terrivel, eu tinha que trabalhar fim de
semana e a noite para poder ficar o dia todo [na universidade]”.

* “Ninguém esta aguentando e nem eu”

P2 destacou que, em um periodo da carreira, decidiu abandonar as aulas de
Ciéncias e justificou a decisao dizendo que “a paciéncia acaba”. O excesso de
turmas/horas de jornada foi apontado como motivo de questionamentos a respeito
da permanéncia na profissao e o professor reiterou que nao sabe se “aguentara” até
atingir o tempo necessario para aposentadoria, mas até o momento, continua
aumentando sua carga horaria.

Considerou que o salario de professor faz parte do orcamento como
complemento ao dizer que “nao é uma coisa que eu vou precisar para sobrevivéncia”,
pois possui outras fontes e reafirma que o salario conferido aos professores nao é
suficiente para ser considerado a principal fonte de renda, o que o leva a questionar a
permanéncia na carreira “é uma coisa dificil".

Indicou frustacOes na carreira que podem ser relacionadas com a perda de
paciéncia e a vontade crescente de abandono da profissao.

P2 considerou que a escola possui uma “estrutura razoavel” no que diz respeito
a laboratério e equipamentos de multimidia, mas compra materiais com o préprio
dinheiro “para nao depender muito da escola”. Afirma nao concordar com a auséncia
de investimentos, mas destaca que a desvalorizacao salarial é o fator mais relevante:
“mas eu ndao vou muito nessa histéria que Brasil nao investe em educacdo. Ele ndo
investe em salario.”

Em diversos momentos, destacou a falta de envolvimento dos alunos com o
ensino como sendo a principal dificuldade por ele enfrentada, acreditando nao poder
exigir desses alunos uma definicao de “futuro” e afirma que “Como é que eu posso
exigir desses alunos que ‘ndo, vocé tem que pensar no seu futuro’, o futuro deles é
hoje, eles ndo pensam nem no dia de amanhd. Ndo pensa, ninguém pensa, quem
pensa no futuro é adulto.”
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Outro agravante destacado foi a aprovacdo automaética, que segundo ele
reafirma/influencia/determina ainda mais a falta de envolvimento dos alunos, por
saberem que “ndo vai [vdo] repetir”. H4, ainda, “pressoes” exteriores para evitar que
os professores “retenham” os alunos. Ele entende que embora algumas metas sejam
consideradas como atingidas em relacao a aprendizagem, muitos alunos, de fato, nao
estao aprendendo.

* “f para controlar se esta seguindo o caderninho, se esta controlando
aluno”

P2 destacou, com perceptivel indignacao, a existéncia de formas implicitas ou
explicitas de controle do trabalho do professor ao referir-se a situacoes,
aparentemente comuns, em que profissionais sdo destinados a “observacao” de aulas,
sob a justificativa de auxilio aos professores. “E eles falam que ndao vieram para
vigiar, vieram para ajudar? Quem que esta pedindo ajuda? Vocé s6 pode ajudar
uma pessoa que pede ajuda [...].”

Ele também identificou o controle, quando, a partir do baixo rendimento ou
reprovacao dos alunos, hia presenca de “superiores”, elaborando planos para
recuperacao e para evitar o “fluxo da escola”. Para os “superiores”, bom professor é
“l...] aquele que nao manda aluno para diretoria. [...] se comecar a fazer muita
ocorréncia, ele nao é um bom professor [...] esse julgamento é uma coisa que fica
intrinseca, ninguém fala isso abertamente, mas eu sei que é.”

Indicou a recorrente culpabilizacao da classe de professores como sendo um
problema a ser enfrentado: “/...J tudo é culpa do professor, nao é do aluno.”

P2 indicou elementos de sua compreensao sobre a relagao universidade escola,
apontando o distanciamento entre a formacao inicial obtida na Universidade e a
realidade do trabalho do professor. Mas, por outro lado, destacou a importancia da
universidade em acao de formacao continuada.

Ele comentou sobre o celular como uma forma de controle dos adolescentes,
utilizada tanto pelos pais quanto por professores, “/...J se vocé quiser controlar uma
sala é facil, é s6 deixar usar o celular, tem pais que fazem isso. Vocé deixa usar o
celular, finge que da aula [...] [eles] ficam no canto ali, nao dao trabalho.”

* “Nao € o que vai servir, o certo é “vocé vai aprender isso, se vocé usar
VOCE€ usou, se vocé nao usar vocé nao usou”’, mas isso faz parte do
curriculo da escola”

Nas falas do P2, verificou-se a expressao de um sentimento prazeroso de
aproximacao, desde jovem, com a escola e ele ressalta que sua intencdo ao ministrar
uma aula é despertar o interesse, “sempre mexer com eles, para eles mandarem uma
resposta antes que eu mande ela”.

No que diz respeito as contribuicbes do ensino de Ciéncias aos alunos,
verificou-se o estabelecimento de relacio entre Ciéncias e o cotidiano e do
reconhecimento de que esse didlogo é importante para que os conceitos mais
abstratos sejam apropriados, ‘/...J] vocé fala uma coisa e o aluno lembra alguma
coisa no dia-a-dia [...] a gente vai tentando colocar no dia-a-dia, usando a histéria
deles. Entender o que acontece no dia deles [...] eles tém que entender o que acontece
no dia deles.”

Ele fez critica a uma concepcao utilitarista do conhecimento “/...J] um outro
erro da Educacdo [...] porque nao é o que vai servir, o certo é ‘vocé vai aprender
iSso, se vocé usar, vocé usou, se vocé nao usar, vocé ndo usou’, mas isso faz parte do
curriculo da escola”, mas indicou que “... a gente tem que também entrar nessa /[...]
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tentar ver o maximo que consegue encaixar, o dia-a-dia deles com o que a gente
[ministra].”

P2 considerou o Caderno do Aluno como uma boa tentativa de elaboracao de
um curriculo tnico. Ao detalhar a forma de organizacao de suas aulas, indica pautar-
se no Caderno como um roteiro “/...J tem coisa que da para acrescentar [...] usa livro
didatico, da para usar exercicio do livro, da para fazer isso, mas segue pelo menos o
roteiro.”. Ele entende como importante recorrer a outros recursos didaticos,
indicando que “A obrigacdo é minha de ir atras disso, entdo eu tenho um roteiro...
facilita.”. Identificou aspectos positivos e negativos do material, como questionar o
aluno, mas, em alguns momentos, facilitar a obtencao da resposta e defendeu um
curriculo tnico, justificando: “Os alunos mudam muito de escola, de cidade... ai o
Estado fez uma coisa melhor, que foi o caderninho, pelo menos eu tenho uma coisa
igual.”

* “Professor nao é classe unida”

P2 é sindicalizado e manifesta certa insatisfacdo com os sindicatos que faz
parte, destacando que “fazem algumas coisas”, mas aparenta acreditar ser
insuficiente.

Em relacio ao movimento de greve, P2 destacou a auséncia de
comprometimento de seus colegas, indicando que muitos nao participam e quando
participam, muitas vezes, abonam a falta.Ele reconhece que cada sujeito tem o seu
motivo, como estar no regime probatério, ter medo de avaliacdo, categorias
diferentes, religiao e perdas na aposentadoria. Para ele, apesar da necessidade,
“professor nao se envolve, nao adianta.”. Ele destaca um agravante extremamente
importante: a existéncia de “muitas categorias”:“Ai o governo fez umas categorias
[...] etem categoria A B, C, O, F, X, K, W|[...] cada categoria tem uma interpretacdo”

O individualismo é entendido pelo participante como sendo um fator que
dificulta a organizacao e o reconhecimento de classe entre os professores. Relatou
orientacao de “superiores” para pensar somente em suas necessidades profissionais,
em detrimento das necessidades de professores iniciantes. Destacou como uma
particularidade da docéncia em relacao a outros trabalhos, o fato de muito trabalho
ser realizado fora da sala de aula e considera como insuficientes as horas destinadas
ao trabalho dos professores (HTPL): “E outra coisa, a gente ndo leva so6 servico, é
servico na cabeca também [...] esse é o grande problema nosso, é o servico que a
gente leva para casa.”

Significacoes de P3

P3 possui bacharelado e licenciatura em Ciéncias Biolégicas por uma
universidade publica. Leciona Ciéncias hi seis meses e atualmente concentra suas
atividades em uma escola.

Os dados da entrevista foram analisados, sendo identificados 22 pré-
indicadores, reunidos formando cinco indicadores, que compuseram os trés ntcleos
de significacao indicados no quadro abaixo.

Quadro 3: nucleos de significacao de P3 e seus indicadores

Nucleos de significacao Indicadores
“O que me incomoda na classe de professor é Formacao inicial
assim, que parece que eles reclamam muito, Relacao dos professores com
sabe? E eles nao se envolvem, sé se for para movimentos
reclamar. E isso me incomoda um pouco
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dentro da escola”

“Se voce esquecer isso, voce vai colocar todos Condicoes objetivas de trabalho
os pontos negativos, porque o salario é ruim,
porque os alunos nao tém interesse... ai vocé
vai colocando isso na frente e para de tentar.
E sao esses pontos que te deixam meio
desanimados”

Motivacoes e objetivos
O ensino e a selecao de conteudos

“Eu tinha as apostilas, tinha que seguir elas”

Fonte: elaborado pelos autores do artigo.
Apresentamos a seguir os nucleos de significacao:

* “0O que me incomoda na classe de professor € assim, que aprece que eles
reclamam muito, sabe? E eles nao se envolvem, so se for para reclamar. E
isso me incomoda um pouco dentro da escola”

Verificou-se a auséncia de incentivo de professores da propria licenciatura
perante os futuros professores. P3 destacou que, durante sua formacao, optou por
cursar a licenciatura porque “[...] ndo era capaz de desenvolver projetos de
pesquisa”. Destacou sua dificuldade em relacionar-se com a area académica e, dessa
forma, optou por dedicar-se ao ensino.

Esclareceu, também, outro aspecto que influenciou sua escolha pela
licenciatura, que foi uma experiéncia positiva vivida pela participante com um projeto
de extensao durante a graduacdo, um cursinho comunitario preparatério para o
vestibular. Destacou que ao optar pelo curso de Ciéncias Biologicas, almejava como
carreira algo diferente, mas percebeu, durante o curso, o quanto gostava de lecionar.

P3 destacou a importancia da classe dos professores se unir, mas justificou a
falta de tempo como principal dificuldade para isso ocorrer. Em diversos momentos
da entrevista, ressaltou a carga horaria excessiva e a sobrecarga sobre os professores
com relacao a quantidade de tarefas que estes devem cumprir.

Apontou que os professores nao se envolvem e nao priorizam a luta por seus
direitos, apenas reclamam da realidade da profissao, dos alunos, da escola e dos pais,
mas nada fazem para transformar essa realidade. Verificou-se que trata a classe dos
professores como algo externo a ela, quando disse que “/...] eles ndo se envolvem, sé
se for para reclamar” deixa a entender que eles nao fazem nada e isso a incomoda,
mas nao menciona a sua propria participacao.

P3 atribuiu ao seu contato com professores durante a graduagao, o desanimo
que, possivelmente, pode afetar os professores em inicio de carreira. Relatou que
durante os estagios da licenciatura, sempre ouviu muitos professores reclamarem da
profissao e destaca que nao recebia incentivo destes. Percebia nesses professores um
discurso totalmente conformado com a realidade e, em suas palavras, “acomodado”.
Todavia, a participante destacou como essencial a troca de experiéncias entre ela e
seus colegas.

* “Se vocé esquecer isso, vocé vai colocar todos os pontos negativos,
porque o salario € ruim, porque os alunos nao tém interesse... ai vocé vai
colocando isso na frente e para de tentar. E sao esses pontos que te
deixam meio desanimados”
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P3 destacou a diferenca percebida entre alunos de distintas faixas etéarias,
evidenciando a facilidade que tinha em ministrar aulas para alunos mais velhos em
oposicao a sua dificuldade em aulas para o ensino fundamental.

Indicou, com perceptivel incomodo, a relacao que os pais tém com professores
e a escola. Destacou que muitos deles entendem que a escola deveria ser uma
extensdao da educacdo que os alunos obtém em casa, ndao compreendendo o
verdadeiro papel do ensino.

Sua percepcao a respeito da sobrecarga de tarefas a qual os professores estao
submetidos é algo ja tido na literatura como caracteristica do trabalho docente, no
que se refere a racionaliza¢do do trabalho dos professores (HIRO, 2013).

Em seus relatos, ainda pontua ter ministrado aulas em uma escola distante de
sua residéncia, ficando sob sua incumbéncia os gastos relacionados ao transporte, o
que conferia, pelo menos, metade do seu salario.

Destacou como o maior incomodo de sua carreira, a postura que os alunos
apresentam perante suas aulas (nunca estao interessados) e justificando-a pelo fato
de estarem em uma faixa etaria “complicada”.

Em nenhum momento P3 problematizou a forma de organizacao do sistema de
ensino ou questiona os fatores que poderiam influenciar na falta de interesse dos
alunos.

* “Eu tinha as apostilas, tinha que seguir elas”

P3 indicou alguns objetivos tidos como essenciais ao ensino de Ciéncias,
destacando a entrada de seus alunos na universidade ou em escolas de ensino médio
de boa qualidade, como algo recompensador, além de apresentar suas expectativas
em relacao ao ensino de Ciéncias.

Quando questionada a respeito de suas expectativas perante sua profissao,
destacou esperar, um dia, ensinar os alunos, mas nao esclareceu o que seria esse
ensino. Ela espera que os alunos percebam que ela est4 na sala de aula para “ajudar”,
0 que contraria sua compreensao discutida anteriormente a respeito das diversas
funcoes destinadas aos professores, muitas vezes, que nao sao de sua
responsabilidade.

Para ela, a importancia do ensino consiste no entendimento dos alunos
daquilo que os cerca, da forma de organizacao da natureza para, assim, conserva-la.

Em relacdo a organizacao de suas aulas, esclareceu que nao escolhe os
contetudos, ja definidos pelo “Caderno do Estado” e que seu papel € o planejar de
aulas, de acordo com os temas ja ordenados e tentar diversificar as estratégias. Ela
organiza sua pratica tentando trazer elementos do dia-a-dia para a sala de aula,
acreditando que ao diversificar suas estratégias, auxilia na aprendizagem.

P3 nao destacou a formacao de professores ou as condicoes de trabalho como
fatores que impossibilitam/dificultam o trabalho do professor, apesar de reclamar
frequentemente de elementos como o desinteresse dos alunos e a remuneracao
salarial.

Em diversos momentos, citou a postura que os alunos tinham perante suas
aulas como uma dificuldade, considerando-a expressao de descaso por parte dos
alunos.

Pelas analises, verifica-se que as significacoes de P1 trazem alguns elementos
do processo de proletarizacdo, indicados por Hiro (2013): precarizacao (mas
condicoes de trabalho) e rebaixamento salarial, mas de forma bem geral. As mas
condicoes de trabalho estdao relacionadas a aspectos como alunos, pais e estrutura
material. J& sentidos relativos a “racionalizacao” do trabalho docente e a separagao
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entre pensar e fazer o trabalho nao foram expressos. P1 refere-se ao uso do caderno
do aluno, sem nenhuma outra mencao.

Ja as significacOes de P2 trazem alguns elementos do processo de precarizacao,
da racionalizagao e de rebaixamento salarial. Para P2, mais do que més condicdes de
recursos e estrutura fisica, a precarizacao se di pela desvalorizacao salarial. Ao
afirmar a necessidade de “se adaptar” as turmas, indica relacao entre pensar e fazer
educativos. No entanto, traz significaces relativas ao controle sobre o trabalho do
professor, com a presenca de “superiores”, mas nao considera a imposicao de
contetudos, de sequéncia de contelidos e de materiais como parte do controle.

As significacoes de P3 trazem alguns elementos do processo de proletarizacao,
como, principalmente, a precarizacao do trabalho dos professores, por meio das
péssimas condi¢cOes materiais e falta de recursos necessarios para a efetivacao do
trabalho docente, além do aumento da insalubridade fisica e mental por parte dos
profissionais (HIRO, 2013), destacado em diversos momentos por P3 quando
esclarece questoes a respeito da dificuldade que enfrenta com a infraestrutura das
escolas. Traz também elementos como a racionalizacao do trabalho docente, quando
P3 menciona seguir os contetidos do Caderno do Aluno, sem questionamentos a
respeito da formacdao dos alunos. Além disso, percebeu-se significacoes relativas a
separacao entre pensar o trabalho e a efetivagao do trabalho em si.

Pode-se destacar dentre as significacoes de P3, trés aspectos que influenciam o
trabalho docente: a desvalorizacao salarial (HIRO, 2013), o barateamento da
formacao de uma forca de trabalho parcial e a insalubridade fisica e mental a qual os
professores sao submetidos.

Identifica-se também, em suas significagoes relativas ao continuar na carreira,
algo ja discutido na literatura, a Sindrome de Burnout em professores, que afeta o
ambiente educacional e interfere na obtencao dos objetivos pedagogicos, levando os
profissionais a um processo de alienacdo, desumanizacdo e apatia, e ocasionando
problemas de saide e intencao de abandonar a profissao (CARLOTTO, 2002).

Os trés participantes apresentam compreensao a respeito da desvalorizacao
salarial - caracteristica do processo de proletarizacao mais perceptivel pelos sujeitos.

As significacoes de P3 apresentam elementos a respeito das maultiplas tarefas
destinadas aos professores e as escolas, que muitas vezes nao sao de sua
incumbéncia. Dentro dessa questao, cabe destacar o dualismo existente na educacao
brasileira, em que o conhecimento é destinado apenas para os ricos, enquanto a
escola publica, fundamentalmente, ¢ tida como uma instituicdio de acolhimento
social. Segundo Libaneo (2012), o problema esta na distor¢ao dos objetivos da escola,
ou seja, a funcao de socializacdo passa a ter apenas o sentido de convivéncia, de
compartilhamento cultural, de pratica de valores sociais, em detrimento do acesso a
cultura e a ciéncia acumuladas pela humanidade.

Elementos presentes nas significacoes sao também descritos por Ferreira
(2011, p. 62) como claros e perceptiveis a realidade do educador, dentre eles: “/...] a
sensacdao da perda da autoridade docente; um “mal estar” psiquico profundo, com
elementos de desisténcia frente as dificuldades e as possibilidades educativas; [...]
politicas estatais de ampliacdo do controle sobre o trabalho docente, sobre o fazer
educativo e curricular”. Destaca-se que elementos relacionados a individualizacao e
ao isolamento, promovidos pela submissao do trabalho a légica destrutiva do capital,
conforme discutido por Antunes e Praun (2015), dificultam a consciéncia de classe,
que requer conhecimento e o saber do proprio grupo, de seus problemas, interesses e
expectativas comuns (AMARAL; BRITTES, 2012).
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As andlises revelam que as significacoes dos professores expressam
parcialmente uma realidade sentida e vivida por eles: a de proletarizacao.

Reconhece-se que as condicoes de trabalho tém relacdo direta com o
significado e o sentido do trabalho (BASSO, 1998), mas em contexto de alienacao,
esses dois elementos podem ser desarticulados.

Cabe ressaltar que o significado é uma construcao social e histérica,
compartilhada por um grupo social, sendo a desvalorizacio um importante
significado da profissao docente. Conceitos ligados a proletarizacao talvez, ainda, nao
componham esse significado, jA que a profissio é socialmente marcada por
estere6tipos e mitos.

Deve-se destacar, ainda, que outras entrevistas poderiam ter sido realizadas,
possibilitando a ampliacdo dos dados, mas nao foi possivel realiza-las devido a
limitacGes na disponibilidade de tempo dos professores participantes.

Conclusao

A desvalorizacao do trabalho docente- significado historicamente construido e
adquirido por futuros professores/estudantes da licenciatura - pode nao trazer
elementos essenciais do processo de proletarizacio de forma clara e tem se
transformado em sentidos, muitas vezes, pouco analisados e percebidos, talvez como
expressao do processo de alienacao a que todos estamos submetidos.

Retomando o questionamento inicial da pesquisa, verificou-se que as
significacoes trazem elementos que expressam um superficial entendimento, isto &,
os professores percebem-se desvalorizados socialmente a respeito da remuneracao
salarial, aspecto mais visivel do processo de proletarizacao (HIRO, 2013), bem como
veem a importancia de organizacdo da classe trabalhadora para lutar por seus
direitos. Todavia, em sua maioria, ndo participam de movimentos de professores,
justificada pela sobrecarga de tarefas como um determinante dessa auséncia.

A expressao parcial das significacoes relacionadas ao processo de
proletarizacao pelos participantes é considerada um alerta importante e deve ser um
desencadeador de reflexdes para formadores de professores e para os cursos de
licenciatura: o que os futuros/as professores/as estao aprendendo sobre suas
condicOes objetivas e subjetivas de trabalho? Estao sendo instrumentalizados para
superar o aparente desanimo e descontentamento de professores e a inquietante
“indisciplina” que percebem em seus estagios supervisionados? A tao defendida
“solida formacgao tedrica” tem se traduzido em instrumentos para analisar,
compreender e enfrentar a precarizacao do trabalho docente?

Massucato, Akamine e Azevedo (2012) nos auxiliam na problematizacao do
que vem sendo proposto e realizado nos cursos de formacao de professores quando
citam a

Intensificacdo da visdo pragmatica na formacao dos professores no contexto
neoliberal vigente, no qual as politicas educacionais estdo inseridas,
acrescido de um retorno ao tecnicismo, reconfigurado sob novas formas, o
que gera a superficialidade na formacao desses professores, assim como o
recuo da teoria fundamentando a pratica (SILVA, 2010 apud MASSUCATO;
AKAMINE; AZEVEDO, 2012, p. 131).

A compreensao mais ampla da histéria da categoria profissional de professores
e de suas condicoes de trabalho, e o entendimento das multiplas relagoes desses
profissionais com diferentes setores e grupos da sociedade, intra e extramuros da
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escola, “sao imprescindiveis para o debate sobre as possibilidades do magistério e
seus significados na sociedade contemporanea” (VICENTIN; LUGLI, 2009, p. 255).

A partir de Massucato, Akamine e Azevedo (2012, p. 141), que alertam para a
necessidade de “libertacdo de praticas ingénuas e inconscientes”, propoe-se a
libertacao de significados e sentidos ingénuos, com a contribuicao de uma formacao
inicial que problematize a realidade da profissao docente, expondo e analisando o
cenario de proletarizacao e possibilitando a construcao de significados e sentidos
criticos.
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