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Resumo

A Tecnologia Assistiva (TA) tornou-se um campo fértil para pesquisas e praticas no campo
educacional, em virtude da politica da educacdo inclusiva. Todavia, a confec¢do e a implementacéo
da TA na instituicdo escolar exigem um estudo aprofundado para beneficiar a aprendizagem do
aluno com deficiéncia. Dessa forma, o presente artigo analisa os estudos sobre a confec¢do e
implementacdo da Tecnologia Assistiva para estudantes com deficiéncia fisica, buscando evidenciar
os beneficios da TA para o ensino e aprendizagem, curriculo e inclusdo escolar. Trata-se de uma
revisdo sistemética dos artigos disponibilizados na biblioteca digital SCIELO que abordam o tema
da confeccdo, uso e implementacdo de TA para alunos com deficiéncia fisica que frequentam a
instituicdo escolar. O corpus final resultou em oito artigos que apresentam diversas metodologias de
TA, as quais possibilitaram melhorar a acessibilidade no ensino e na aprendizagem, promover a
autonomia e a independéncia, fomentar as habilidades funcionais de alunos com deficiéncia fisica.
Todavia, os estudos ndo indicam a articulagdo entre TA e curriculo escolar, embora evidencie a
imprescindibilidade da TA na promocdo de uma escola inclusiva. Conclui-se que as tecnologias
assistivas sdo fundamentais para remover as barreiras nos diferentes niveis e ordens, bem como para
promover o direito a educacao.

Palavras-chave: Educacdo Especial; Tecnologia Assistiva; Deficiéncia Fisica.
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SYSTEMATIC REVIEW ON ASSISTIVE TECHNOLOGY AND PHYSICAL
DEFICIENCY IN THE AREA OF EDUCATION

Abstract

The present article analyzes the studies about the development and implementation of Assistive
Technology for students with physical disabilities, to show the benefits of AT for teaching and
learning, curriculum, and school inclusion. A systematic review was carried out of the articles made
available in the SciELO digital library that address the topic of the elaboration, use and
implementation of AT for students with physical disabilities in the formal education. The final
corpus resulted in eight articles that present several methodologies of AT which made it possible to
improve accessibility in teaching and learning, promote autonomy and independence, and foster the
functional abilities of students with physical disabilities. However, the studies do not indicate the
articulation between AT and school curriculum, although it evidences AT as essential for the
promotion of an inclusive school. The conclusion is that assistive technologies are fundamental to
remove barriers at different levels and orders, as well as to promote the right to education.

Keywords: Special Education; Assistive Technology; Physical Deficiency.

REVISION SISTEMATICA SOBRE TECNOLOGIA DE APOYO Y DISCAPACIDAD
FISICA EN LA EDUCACION

Resumen

La tecnologia de asistencia o apoyo (TA) se ha convertido en un campo fértil para la investigacion y
la préactica en el ambito educativo, debido a la politica de educacion inclusiva. Sin embargo, la
elaboracion y la aplicacion de la tecnologia de apoyo en la institucidn escolar requiere un estudio
minucioso para beneficiar el aprendizaje de los estudiantes con discapacidades. Por lo tanto, en este
articulo se analizan los estudios sobre la preparacion y aplicacion de la tecnologia de asistencia a los
estudiantes con discapacidades fisicas, tratando de poner de relieve los beneficios de la tecnologia
de asistencia para la ensefianza y el aprendizaje, el plan de estudios y la inclusién escolar. Se trata
de una revision sistemética de los articulos disponibles en la biblioteca digital de SciELO que
abordan el tema de la preparacién, el uso y la aplicacion de la TA para los estudiantes con
discapacidades fisicas que asisten a la institucién escolar. El corpus final dio lugar a ocho articulos
que presentan diferentes metodologias de TA, que permitieron mejorar la accesibilidad en la
ensefianza y el aprendizaje, promover la autonomia e independencia, fomentar las habilidades
funcionales de los estudiantes con discapacidades fisicas. No obstante, los estudios no indican la
articulacion entre la TA y el plan de estudios escolar, aunque muestra el caracter indispensable de la
TA para promover una escuela inclusiva. Se llega a la conclusion de que las tecnologias de
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asistencia son fundamentales para eliminar las barreras a diferentes niveles y ordenes, asi como para
promover el derecho a la educacion.

Palabras clave: Educacién Especial; Tecnologia de apoyo; Discapacidad fisica.

1. Introducéo

A compreensdo da Tecnologia Assistiva (TA) para estudantes com deficiéncia fisica é
fundamental para rever as concepcdes de ensino e aprendizagem e estruturar o curriculo escolar,
conforme as necessidades educacionais especificas dos alunos publico-alvo da educagédo especial
(PAEE). Considera-se PAEE “[...] as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotagdo” (BRASIL, 2011, art. 1°, § 1°).

No Brasil, a Tecnologia Assistiva (TA) baseia-se no conceito definido pelo Comité de
Ajudas Técnicas (CAT), uma instancia de estudos e de proposicdo de politicas publicas criada no
ambito da Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SEDH/PR).

Segundo o CAT,

Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas
e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
participagdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida,
visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. (CAT,
2007).

Assim, a TA é uma area de conhecimento, de campo inter e multidisciplinar, que apresenta
um sentido amplo que extrapola a defini¢do de equipamento ou artefato, pois abrange metodologias,
recursos ou servicos com objetivo de proporcionar melhor qualidade de vida, independéncia e
autonomia tanto para pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidades reduzidas quanto para
idosos (GALVAO FILHO, 2009, 2013; OLIVEIRA; ASSIS; GAROTTI, 2014; BORGES;
TARTUCCI, 2017; FACHINETTI; GONCALVES; LOURENCO, 2018).

De acordo com os estudos de Galvao Filho (2009; 2013), a TA é uma expressao nova no

Brasil, porque é um conceito ainda em processo de construcdo e sistematizacdo. Apesar dessa
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imprecisdao conceitual — ratificada pelos estudos de Borges e Tartucci (2017) e Fachinetti,

Gongcalves e Lourenco (2018) — a TA é fundamental para promover o ensino e a aprendizagem de
estudantes publico-alvo da Educagdo Especial que frequentam as redes regulares de ensino da
Educacdo Basica, tendo presente que a educacdo escolar é direito publico subjetivo para pessoas
com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacdo, como reza a
Constituicdo Federal de 1988, o Decreto 6.949/2009 e a Lei 13.146/2015.

A TA contribui na eliminacdo ou minimizacdo das habilidades deficitarias das criangas e
jovens com deficiéncia, seja por meio de recursos, metodologias, estratégias, servicos ou praticas,
com o objetivo de permitir o acesso da criancga ao objeto de aprendizagem (BORGES; TARTUCCI,
2017).

De acordo com Galvéo Filho (2009, p. 128), de modo frequente, “[...] a disponibiliza¢ao de
recursos e adaptacOGes bastante simples e artesanais, as vezes construidos por seus proprios
professores, torna-se a diferenca, para determinados alunos com deficiéncia, entre poder ou néo
estudar e aprender junto com seus colegas”.

Para Fachinetti, Gongalves e Lourengo (2018, p. 548), “[...] no contexto escolar, a
Tecnologia Assistiva representa uma possibilidade de proporcionar maior autonomia ao aluno e,
assim, contribuir com o processo de inclusdo escolar, permitindo-lhe ser mais funcional e autbnomo
na realizagdo cotidiana de atividades”.

Os trabalhos de Galvdo Filho (2009), Borges e Tartucci (2017), Fachinetti, Gongalves e
Lourenco (2018) evidenciam a relevancia da TA na aquisicdo do conhecimento e habilidades e
competéncias para o PAEE. Galvao Filho estudou “[...] os processos de apropriagdo, pelas escolas
publicas de Ensino Basico do municipio de Salvador, Bahia, da Tecnologia Assistiva necessaria
para a inclusdo escolar e aprendizado de alunos com deficiéncia em suas salas de aula, conforme

sdo percebidos pelos profissionais dessas escolas” (2009, p. 31).

Os resultados deste estudo revelaram, primeiramente, a complexidade dessa
realidade, com os diferentes fatores e variaveis influenciando diretamente nesse
processo de apropriacdo da Tecnologia Assistiva para a inclusdo, principalmente
com as contradicBes e incongruéncias entre os modelos divergentes presentes
na escola [...]. De uma maneira geral, foi possivel perceber que ainda se vivencia
nas escolas estudadas um estagio bastante inicial desse processo de apropriacdo
e uso da Tecnologia Assistiva, podendo ser encontrados avancgos e descobertas
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significativas, porém, ao mesmo tempo, e majoritariamente, um profundo
desconhecimento sobre as possibilidades concretas relacionadas a essa
tecnologia, sobre os principios da Educacdo Inclusiva, ou mesmo, sobre as
realidades, potencialidades e necessidades dos alunos com deficiéncia (GALVAO
FILHO, 2009, p. 331, grifos nosso).

A pesquisa de Borges e Tartucci (2017, p. 83) teve por objetivo “[...] compreender e analisar
as concepcdes de TA de professores especialistas que atuam no AEE, além de discutir as
problematizacdes geradas pela incipiéncia do conceito de TA”. Os resultados da pesquisa
verificaram que as concepgOes de TA da maioria das professoras de AEE entrevistadas néo
compreendiam o sentido de TA e sua relagdo com as Tecnologias de Informacdo e Comunicagao —
TIC (BORGES; TARTUCCI, 2017).

Segundo as autoras supracitadas, a TA no Brasil “[...] ainda se configura como uma area do
conhecimento em construcdo, e a abrangéncia do conceito e indefinicdo dos seus componentes
abrem margem a multiplas interpretacGes e tentativas de encaixe de acGes pedagdgicas variadas
nesta area do conhecimento” (BORGES; TARTUCCI, 2017, p. 91).

O trabalho de Fachinetti, Goncgalves e Lourengo (2018, p. 550) avaliou e implementou um
recurso de TA com base nas habilidades e necessidades pedagogicas de um aluno com paralisia

cerebral que frequentava o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Elas concluiram que

[...] o aluno foi beneficiado pela utilizagdo do recurso de Tecnologia Assistiva e se
envolveu na atividade de forma significativa cumprindo com os objetivos
propostos e se desempenhando funcionalmente bem nas atividades motoras finas,
conforme o planejamento da atividade na sala de recursos multifuncionais
(FACHINETTI; GONCALVES; LOURENGCO, 2018, p. 560).

Alias, as autoras recomendaram a necessidade de que “[...] outros estudos possam continuar
investigando o processo de confecgdo e acompanhamento do uso da Tecnologia Assistiva para
alunos com Paralisia Cerebral no contexto das Salas de Recursos Multifuncionais e também nas
respectivas salas regulares” (FACHINETTI; GONCALVES; LOURENCO, 2018, p. 560).

Apesar do estudo apresentado acima sugerir pesquisas sobre a TA para alunos com paralisia

cerebral, compreendemos que seja mais abrangente fazer a investigacdo sobre estudantes que
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possuem qualquer um dos tipos da deficiéncia fisica. Segundo o art. 4, inciso I, do Decreto n. 3.298

de 1999, a deficiéncia fisica define-se como

[...] alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da fungdo fisica, apresentando-se sob a forma de
paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia,
triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputagcdo ou auséncia de
membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou
adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades
para o desempenho de func¢des (BRASIL, 1999).

Tendo presente essas consideragdes, problematizamos: o que os estudos dizem sobre o
processo de confec¢do e acompanhamento da TA para alunos com deficiéncia fisica? Quais 0s
beneficios da TA para esses estudantes, no que concerne ao ensino e aprendizagem, curriculo e
inclusdo escolar?

Assim, neste artigo, analisamos o0s estudos sobre a confeccdo e implementacdo da
Tecnologia Assistiva para estudantes com deficiéncia fisica, buscando evidenciar os beneficios da
TA para 0 ensino e a aprendizagem, curriculo e inclusdo escolar. Discutir sobre TA para alunos com
deficiéncia fisica contribuira para descortinar novas possibilidades de construir, formular e

implementar recursos, servigos e estratégias na Educacdo Bésica.

2. Método

O presente estudo trata-se de uma revisdo sistematica que

[...] assim como outros tipos de estudo de revisdo, é uma forma de pesquisa que
utiliza como fonte de dados a literatura sobre determinado tema. Esse tipo de
investigagdo disponibiliza um resumo das evidéncias relacionadas a uma
estratégia de intervencao especifica, mediante a aplicacdo de métodos explicitos
e sistematizados de busca, apreciacéo critica e sintese da informacéo selecionada.
As revisBes sistematicas sdo particularmente Uteis para integrar as informacg6es de
um conjunto de estudos realizados separadamente sobre determinada
terapéutica/intervencdo, que podem apresentar resultados conflitantes e/ou
coincidentes, bem como identificar temas que necessitam de evidéncia, auxiliando
na orientagdo para investigagdes futuras (SAMPAIO; MANCINI, 2007, p. 84,
grifos nosso).
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No caso desta pesquisa referem-se aos artigos disponibilizados na biblioteca digital SCIELO

— Scientific Electronic Library Online — que abordam o tema da confecgao, uso e implementagdo de
TAs para alunos com deficiéncia fisica que frequentam a instituicdo escolar, abrangendo pesquisas
que tratam das TAs na classe comum e nas salas de recursos multifuncionais.

Tendo presente as orientacfes de Sampaio e Mancini (2007) coletamos oito artigos na
SciELO, a partir das expressdes tecnologia assistiva e educacao especial. Selecionamos os estudos
que contemplam alunos com deficiéncia fisica da Educacdo Basica, excluindo estudos versados na
area da salde e psicologia. Ressaltamos que tais estudos foram excluidos porque a pesquisa
investiga a construcdo e a implementacdo de TAs em espagos escolares, com foco nas categorias
eleitas: ensino e aprendizagem, curriculo e inclusdo escolar. Tais categorias foram definidas
previamente porque a literatura da educacdo especial tem discutido a necessidade de compreender
as tematicas que convergem para 0S processos de ensino e aprendizagem, o curriculo escolar,
inclusive, as politicas e praticas pedagégicas no contexto de inclusdo escolar (MONICO;
MORGADO; ORLANDO, 2018; BAPTISTA, 2019; AVILA COLLA, 2020; SILVA;
PETERNELLA, 2020).

Os estudos selecionados foram: Braccialli et al (2008); Rocha e Deliberato (2012); Oliveira,
Assis e Garotti (2014); Spiller e Braccialli (2014); Calheiros e Mendes (2016); Borges e Tartucci
(2017); Sankako e Braccialli (2017); Fachinetti, Gongalves e Lourengo (2018). Trata-se de 17
autores, sendo que apenas dois produziram mais de dois trabalhos, a saber: Ligia Braccialli (n=3) e
Andréia Sankako (n=2). A maioria dos trabalhos foram publicados na Revista Brasileira de
Educacdo Especial (n=7), somente um foi publicado no periddico Cadernos de Pesquisa.

Em conformidade com as etapas de Sampaio e Mancini (2007), os artigos foram lidos na
integra, em seguida, foi produzido um resumo critico, sintetizando as informac@es disponibilizadas
nos trabalhos. Posteriormente, o material foi organizado numa planilha de Excel conforme as
seguintes categorias: TA e metodologia; TA e ensino e aprendizagem; TA e curriculo escolar; TA e
inclusdo escolar. A definicdo dessas categorias partiu dos critérios estabelecidos anteriormente. Tais
categorias permitiram conhecer e compreender de que forma a TA esta sendo desenvolvida por

pesquisadores brasileiros e levantar possibilidades e estratégias de TA para alunos com deficiéncia
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fisica da Educacdo Basica, principalmente, porque o estudo baseia-se na concep¢do de educacéo,

deficiéncia e desenvolvimento da Teoria Historico-Cultural, em especial, dos estudos de Vygotsky
(2008).

3. Resultados e discussao

O corpus final resultou, entdo, em oito artigos, nos quais predominou trabalhos direcionados
para estudantes com paralisia cerebral. Os objetivos dos artigos presentes no quadro 1 revelam que
eles sdo muito diferentes entre si, pois expdem diversas metodologias e foco de investigacdo. Ha
estudos sobre determinada TA — recurso, mobiliarios e equipamentos (BRACCIALLI et al, 2008;
OLIVEIRA; ASSIS; GAROTTI, 2014; SPILLER; BRACCIALLI, 2014; SANKAKO;
BRACCIALLI, 2017; FACHINETTI; GONCALVES; LOURENGCO, 2018) até trabalhos tedricos e
investigativos que envolvem estratégias para trabalhar com a TA (ROCHA; DELIBERATO, 2012;

CALHEIROS; MENDES, 2016; BORGES; TARTUCCI, 2017).

Quadro 1 — Objetivo das pesquisas sobre TA e deficiéncia fisica

AUTORES/ANO

OBJETIVO

Braccialli et al

“O estudo teve como objetivo verificar a influéncia da flexibilidade da superficie de

(2008) assento da cadeira na velocidade ¢ no tempo despendido por alunos com paralisia
cerebral espastica durante a execugdo de uma tarefa de manuseio de um objeto na
posicao sentada” (p. 143-144).

Rochae “Identificar as necessidades de servigos, recursos e estratégias de tecnologia assistiva

Deliberato (2012)

para o aluno com paralisia cerebral na escola” (p. 73).

Oliveira, Assis e
Garotti (2014)

“Investigar o efeito de procedimentos informatizados de ensino de relagdes
condicionais de figuras, de palavras escritas e de palavras faladas sobre a leitura
recombinativa generalizada em criangas com paralisia cerebral” (p. 90)

Spiller e Braccialli

“Verificar a opinido de profissionais, da educacéo e da saude, em relacdo ao uso da

(2014); prancha ortostatica para o aluno com paralisia cerebral durante atividades académicas

e terapéuticas” (p. 267).
Calheiros e “Avaliar os limites e possibilidades de um servico de consultoria colaborativa a
Mendes (2016) |distancia em Tecnologia Assistiva para professores de Salas de Recursos

Multifuncionais, como apoio a inclusdo escolar de estudantes com paralisia cerebral”
(p. 1105).

Borges e Tartucci
(2017)

“Pesquisar COmMo Se caracterizam as concepgdes de professores de AEE quanto & TA,
tanto as que atuam em salas de recursos multifuncionais (SRM) das escolas de ensino
basico, quanto as que ofertam o AEE no Centro de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE)” (p. 82-83).
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Sankako e “Verificar a opinido de profissionais que trabalham com comunicagdo alternativa em
Braccialli (2017) |relacdo a adequac¢do do tamanho e disposi¢do de figuras de comunicagdo para
criangas com paralisia cerebral” (p. 69)

Fachinetti, “Avaliar e implementar um recurso de Tecnologia Assistiva com base nas habilidades

Gongalves e e necessidades pedagogicas de um aluno com Paralisia Cerebral. Esse processo de
Lourenco (2018) | construcdo do recurso foi realizado em colaboragdo com a professora da Sala de
Recursos Multifuncionais, local em que o aluno recebia o Atendimento Educacional
Especializado” (p. 550).

Fonte: SciELO (2018). Elaboragdo dos autores.

Os proéprios objetivos dos artigos sinalizam as metodologias trabalhadas, a saber: 1) a
confeccdo de um mobiliario adaptado que se trata de uma cadeira de madeira que permite a
regulagem de altura para o apoio de pés e para a profundidade de assento (BRACCIALLI et al,
2008); 2) 0 uso do software “Desenvolve®” como tecnologia de ensino, ou melhor, ferramenta para
ensino de habilidades mais complexas, como relacdes condicionais auditivo-visuais entre diferentes
estimulos na formacdo de classes de equivaléncia para trabalhar com criangas com paralisia cerebral
(OLIVEIRA; ASSIS; GAROTTI, 2014); 3) a prancha ortostatica que ¢ um dos “[...] recursos de
tecnologia assistiva (TA) empregados para a adequagdo postural na posicdo ortostatica e sao
utilizados com grande frequéncia em individuos com deficiéncia motora importante [...]”
(SPILLER; BRACCIALLI, 2014, p. 266); 4) o layout de figuras para a comunicagdo alternativa
(SANKAKO; BRACCIALLI, 2017); 5) a implementacdo de um recurso de TA para desenvolver
habilidades e necessidades pedagdgicas de um aluno com paralisia cerebral, acompanhando a
elaboracéo e construcdo do recurso, bem como acompanhamento e avaliacdo a partir do fluxograma
que “[...] permite visualizar as etapas que o professor do Atendimento Educacional Especializado
pode seguir para implementar e utilizar a Tecnologia Assistiva na escola, orientando-se na
adaptacdo dos recursos para seus alunos com deficiéncia” (FACHINETTI; GONCALVES;
LOURENCO, 2018, p. 550).

Essas cinco metodologias dizem respeito aos recursos, servi¢cos, mobiliarios e equipamentos
da TA para alunos com deficiéncia fisica. Ndo houve nenhum estudo que abordasse a mesma TA, 0
que representa o amplo leque de possibilidades de trabalhar com TA na Educacdo Basica.
Acrescentamos que a participacao de Braccialli nos estudos evidenciam o seu foco nos recursos e
suportes das Tecnologias Assistivas (TAs), pesquisando a relevancia destas para autonomia,

independéncia e qualidade de vida as pessoas com deficiéncia fisica.
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J& em outros trés trabalhos confirmamos que a TA se constitui como uma éarea de

conhecimento de caracteristica inter e multidisciplinar, porque envolve diferentes campos da
ciéncia. Os trabalhos versaram sobre: 1) a identificacdo das necessidades de servigos, recursos e
estratégias de TA para o aluno com paralisia cerebral na escola, levando em conta que eles sdo
fundamentais para aprendizagem escolar e desenvolvimento global do aluno (ROCHA,
DELIBERATO, 2012); 2) a consultoria colaborativa sobre TA a partir do ambiente Moodle que foi
denominado de ConsulTecAssistiva - CTA (CALHEIROS; MENDES, 2016); 3) a analise da
concepcao de TA dos professores da educacdo basica (BORGES; TARTUCCI, 2017).

Apesar desses trabalhos ndo enfatizarem um suporte — mecanico, elétrico, eletrbnico,
computadorizado etc. — as pessoas com deficiéncia fisica, todos os estudos expdem a importancia da

TA, como se pode ler a seguir:

A aplicacdo dos conhecimentos de TA ganha uma importancia impar quando
pensamos nos processos de ensino e aprendizagem a que as criangas Sao
submetidas na fase escolar. Nesse sentido, a primeira iniciativa a ser tomada para
possibilitar a aprendizagem de uma crianca com deficiéncia é a identificacdo das
suas necessidades educacionais e a posterior proposta de elimina¢do ou
minimizacgdo das habilidades deficitarias, seja por meio de recursos, metodologias,
estratégias, servicos ou praticas, com vistas a permitir o0 acesso da crianca ao objeto
de aprendizagem. Ressaltamos que, uma vez gue este acesso nao é possibilitado a
crianca com deficiéncia, fere-se o principio de equidade de oportunidades, ja que
estd sendo negado a ela 0 acesso ao conhecimento (BORGES; TARTUCCI, 2017,
p. 82).

Nesse sentido, todos os oito artigos manifestam os beneficios das TAs para 0 ensino e a
aprendizagem:

a) Por meio do assento de cadeira, verifica-se que um posicionamento adequado melhora a
estabilidade e o alinhamento postural, além de favorecer o desempenho com 0s membros
superiores. Porém, as “[...] cadeiras de rodas ou adaptadas com assento de lonas ndo sdo os
mobiliarios mais adequados para serem utilizados por alunos com paralisia cerebral durante suas
atividades escolares e ou atividades de vida diaria” (BRACCIALLI et al, 2008, p. 153).

b) Software “Desenvolve®”, como tecnologia de ensino, torna possivel
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[...] a manipulagdo sistematica das unidades menores que a palavra pode ser uma
estratégia potencialmente promissora para o desenvolvimento da leitura por
unidades menores que a palavra, aliando o paradigma de equivaléncia de estimulos
com exercicios de consciéncia fonoldgica. Além disso, para alunos com PC, 0 uso
dos recursos de acessibilidade da Tecnologia Assistiva torna-se um pré-requisito
fundamental e necessario na produgdo de comportamentos académicos, por isso, ¢
importante salientar a integracdo de tecnologias no ensino de criangas com
paralisia cerebral (OLIVEIRA; ASSIS; GAROTTI, 2014, p. 99).

c) A prancha ortostatica proporciona melhora no campo visual da atividade proposta e na
exploracdo do ambiente pelo aluno com deficiéncia fisica, bem como aperfeicoa a interacdo em
relacio a atencdo e comunicacdo do aluno, quando posicionado na prancha (SPILLER,;
BRACCIALLI, 2014).

d) O layout de Figuras para criancas com paralisia cerebral ndo possui um tamanho padréo
de figuras utilizadas na comunicacdo alternativa, porque depende da discriminacgdo visual,
quantidade de vocabulario e da habilidade motora de cada crianga. E necessario criar um
instrumento ou protocolo para construir um layout de figuras mais seguro e adequado, o qual deve
abranger orienta¢cdes quanto ao tamanho (grande, médio ou pequeno), melhor disposicdo (horizontal
ou vertical), melhor posicéo (altura) (SANKAKO; BRACCIALLI, 2017).

e) A utilizagdo do recurso de Tecnologia Assistiva para ampliar as habilidades funcionais do
aluno, como o desenvolvimento das atividades motoras finas, foi eficaz quando se trabalhou com as
etapas do fluxograma e buscou atender as necessidades lidicas que a crianca declarava, uma vez
que “[...] a brincadeira tem uma vasta utilidade emocional que proporciona um aproveitamento
cognitivo e social importante para o desenvolvimento da crianca” (FACHINETTI; GONCALVES;
LOURENCO, 2018, p. 558).

f) As estratégias de intervencdo sdo significativas quando estdo relacionadas as habilidades
da crianga, por meio das quais visa ampliar suas oportunidades em seu contexto, sua comunicacao,
seus parceiros, suas tarefas e sua interagdo. Para isso, a confeccdo de recursos deve perceber
habilidades dos alunos com paralisia cerebral (ROCHA; DELIBERATO, 2012).

g) Os Servicos de Consultoria Colaborativa, a distancia, pode

[...] possibilitar momentos de reflexdo sobre a escolarizacdo de estudantes com PC,
compartilhamento de informagdes sobre a implementagdo de recursos de TA e a
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necessidade de retorno a literatura para aprofundar os conhecimentos sobre a area
da TA no intuito de propor recomendagdes mais eficazes (CALHEIROS;
MENDES, 2016, p. 1110-1111).

h) Andlise da concepgao de professoras sobre TA exprime

[...] que as professoras tém buscado a ludicidade, materiais concretos, diferentes
suportes textuais e atividades pedagdgicas com auxilio das TICs como estratégias
para desenvolver habilidades dos seus alunos no AEE, sendo que apenas uma
professora demonstrou dominio sobre o conceito de TA (BORGES; TARTUCCI,
2017, p. 93).

Verificamos, entdo, que as TAs para alunos com deficiéncia fisica necessitam da confeccéo,
da implementacdo, do acompanhamento e da avaliacdo dos recursos, servi¢cos, mobiliarios e
equipamentos, com vistas a promover 0 ensino e a aprendizagem. Além do mais, a TA é
potencializadora do conhecimento quando esta associada a brincadeiras e jogos, por meio dos quais
“[...] as maiores aquisicdes de uma crianc¢a sdo conseguidas no brinquedo, aquisi¢es que no futuro
tornar-se-ao seu nivel basico de acdo real e moralidade” (VYGOTSKY, 2008, p. 67). No ato de
brincar, fazendo uso das TAs, a crianca age, imagina e interpreta, proporcionando assim o0
desenvolvimento da linguagem e do pensamento, inclusive, o desenvolvimento da linguagem
escrita (VYGOTSKY, 2008).

Na investigacdo referente a TA e o curriculo escolar, constatamos que nenhum estudo
discutiu as possibilidades de a TA inserir-se no curriculo, como recursos, servi¢os e materiais. O
curriculo, de acordo com a Resolugdo CNE/CEB n. 4/2010, “[...] configura-se como 0 conjunto de
valores e praticas que proporcionam a producdo, a socializacdo de significados no espaco social e
contribuem intensamente para a construgdo de identidades socioculturais dos educandos” (MEC,
2010, art. 13).

O documento dispde no art. 13, § 2°,

[...] a organizagdo da proposta curricular, deve-se assegurar o entendimento de
curriculo como experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, permeadas pelas relacdes sociais, articulando vivéncias e saberes
dos estudantes com os conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo
para construir as identidades dos educandos (MEC, 2010, p. 28-29).
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Nesse esteio, a TA faz parte das experiéncias e conhecimentos escolares, o que implica em

préaticas socialmente construidas. Tais praticas também envolve as TAs, porque elas correspondem
ao desenvolvimento tecnoldgico e as formas diversas de exercicio da cidadania, dentre elas, o
direito a educacao para pessoas com deficiéncia fisica.

Todavia, ndo podemos nos esquecer que

O curriculo corresponde, portanto, a uma selecdo da cultura, & escolha de
determinados conhecimentos gue deverdo ser ensinados nas escolas, por meio dos
conteldos das varias disciplinas (Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Ciéncias, entre outras), que se faz em um universo mais amplo de
possibilidades. Essa selecdo, por sua vez, ndo € desinteressada, pois, ao enfatizar
determinados saberes e omitir outros, expressa uma posicao politico-ideoldgica que
opera a favor dos interesses de determinados grupos em detrimento de outros
(ARAUJO; SILVA; MIRANDA, 2013, p. 11).

Dessa forma, quando a escola desenvolver o curriculo e contemplar como seré a confec¢éo e
implementacdo da TA para as pessoas com deficiéncia fisica pode revelar quais sdo os saberes,
conhecimentos, habilidades e contetdos que serdo priorizados para o referido publico. Serd que a
TA serve apenas para socializar ou propiciar a acessibilidade? Ou a funcdo da TA na educacao é
para a aquisicdo de habilidades sociais e académicas? Como garantir a funcdo precipua da escola de
propiciar que os estudantes adquiram conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos?

Necessitamos de investigacdes para aprofundar a dindmica da TA no curriculo escolar. A
priori, podemos elucidar que as TAs possuem a funcao de mediacdo instrumental que possibilita o
desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores, como preleciona Vygotski (2008). O
psicologo russo nos ensina que “[...] a funcdo do instrumento é servir como um condutor da
influéncia humana sobre o objeto da atividade; ele [...] deve necessariamente levar a mudancas nos
objetos. Constitui um meio pelo qual a atividade humana externa é dirigida para o controle e
dominio da natureza” (VYGOTSKY, 2008, p. 40).

Nessa dire¢do, como um tipo de mediacdo instrumental, a Tecnologia Assistiva “[...] esta
relacionada com os processos que favorecem, compensam, potencializam ou auxiliam, também na

escola, as habilidades ou fungdes pessoais comprometidas pela deficiéncia”, as quais estdo
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geralmente relacionadas as fun¢des motoras, visuais, auditivas e/ou de comunicacio (GALVAO
FILHO, 2013, p. 39).

No que tange a inclusdo escolar, advoga nos documentos normativos (BRASIL, 2008, 2011,

2009, 2015), trés estudos expuseram os beneficios da TA:

a) Os recursos, estratégias e servicos da area de tecnologia assistiva devem ser
disponibilizados nas sala de aula comum, em vez de se centrar nas salas de recursos e nas
instituicbes privadas-assistenciais, porque o ambiente inclusivo favorece a interacdo do aluno com
paralisia cerebral com outros interlocutores competentes em diversas habilidades, desde que a
disponibilidade de recursos garanta generalizagdo do uso dos instrumentos frente a rotina do
professor (ROCHA; DELIBERATO, 2012).

b) A Tecnologia Assistiva como area de conhecimento tem potencial para gerar alternativas
e propor estratégias eficientes para favorecer que a inclusdo escolar atenda e contemple as
necessidades individuais dos estudantes do PAEE no acesso ao contetdo curricular planejado
(FACHINETTI; GONCALVES; LOURENCO, 2018). “No contexto escolar, a Tecnologia Assistiva
representa uma possibilidade de proporcionar maior autonomia ao aluno e, assim, contribuir com o
processo de inclusdo escolar, permitindo-lhe ser mais funcional e autbnomo na realizacéo cotidiana
de atividades” (FACHINETTI; GONCALVES; LOURENCO, 2018, p. 548).

c) Os servigos de consultoria colaborativa proporcionam que os professores se apropriem
dos recursos de TA e dialoguem com profissionais de outras, na perspectiva multidisciplinar
(CALHEIROS; MENDES, 2016).

Essa atuacdo multidisciplinar tem sido recorrentemente destacada como importante
por pesquisadoras da area da educacdo especial (DELLA BARBA et al., 2013;
MENDES, 2011; TOYODA et al., 2007), na medida em que a inclusdo escolar
demanda conhecimentos muito especializados que estdo além da atuacdo restrita de
um unico profissional, sobretudo da atuacdo do professor, que muitas vezes nao
obteve, durante sua formacdo inicial, conhecimentos acerca da escolarizagcdo do
publico-alvo da educagdo especial [...] O SCC a distancia em TA apresenta-se
como possibilidade capaz de apoiar esse processo de inclusdo escolar que muitas
vezes € redimensionado apenas a figura do professor (CALHEIRO; MENDES,
2016, p. 1112-1114).
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Dessa forma, as pesquisas evidenciam a necessidade de as TAs serem utilizadas pelos

alunos PAEE nas redes regulares de ensino, como a prépria Politica Nacional da Educacédo Especial

estabeleceu em uma de suas diretrizes (BRASIL, 2008).

4. Considerag6es finais

As evidéncias deste estudo, a partir de uma revisao sistematica de artigos sobre a tematica
TA na educacdo especial para estudantes com deficiéncia fisica, reforcam a compreensdo que as
TAs necessitam ser confeccionadas e implementadas nas instituicbes escolares. As TAs
diversificam-se conforme as necessidades educacionais especificas do aluno, as quais podem
requerer, por exemplo, assento de cadeira confortavel, software Desenvolve®, prancha ortostatica,
layout de figuras e recursos confeccionados e estratégias especificas.

As TAs beneficiam o ensino e a aprendizagem quando garante a estabilidade e alinhamento
postural do aluno, evitando prejudicar a condi¢do organica do sujeito e possibilitar que ele interaja
na atividade pedagdgica. Os beneficios da TA tambeém abrangem o desenvolvimento da leitura e
escrita para estudantes com comprometimentos motores graves, a exploragdo do ambiente e
interacdo do aluno com os pares e professores, o layout de figuras que potencializa a comunicacgao
aumentativa e alternativa, a ampliacdo das habilidades funcionais das pessoas com deficiéncia fisica
e as diversas possibilidades de se trabalhar com as Tecnologias da Informacéo e Comunicagéo.

No entanto, os resultados evidenciam a necessidade de ressignificar as TAs para que 0S
alunos PAEE possam ser beneficiados pelas estratégias ludicas e educativas dos jogos e
brincadeiras. Uma vez assessorados pelas TAs, os alunos podem participar ativamente das aulas
e/ou atividades da escola. Além de constatarmos uma lacuna da discusséo sistematizada das TAs
nos curriculos escolares, a requerer novos estudos que busquem compreender de que forma as TAs
podem propiciar a producéo e socializagdo de significados ou signos, articular os saberes e ter uma
funcdo de mediagdo instrumental na apropriacdo dos conhecimentos cientificos, filosoficos e
artisticos.

Quanto as TAs no projeto de uma escola inclusiva, os achados das pesquisas ratificam que

as TAs possibilitam desenvolver estratégias e atitudes que favorecem o desenvolvimento fisico,
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cognitivo e afetivo do aluno, bem como promover a autonomia e independéncia. Além de

recomendar que a inclusdo escolar somente sera efetiva se for possivel desenvolver um trabalho
pedagogico amparado pela consultoria colaborativa. Todavia, é necessario fazer um estudo
sistematico de pesquisas defendidas em formato de teses e dissertacbes para cotejar com as
categorias analisadas no presente estudo, bem como aprofundar as possibilidades de confeccdo e
implementacdo das TAs. Cumpre salientar que € preciso ampliar a investigacdo do tema abordado
neste estudo em outros indexadores, como Oasisbr, Redalyc e Portal Periodico da Capes.

Portanto, as TAs, que antes ocupavam o protagonismo na salde e reabilitacdo de pessoas
com deficiéncias, agora adquire novos contornos no ambiente escolar. Verifica-se que necessita de
profundas investigacdes que tragam a baila os beneficios da TA para o ensino e a aprendizagem, o
curriculo e a incluséo escolar, com objetivo de minimizar as barreiras (motoras, visuais, auditivas
e/ou de comunicacdo) e promover diferentes dimensdes da acessibilidade (arquitetonica,
comunicacional, metodoldgica, instrumental, programatica e atitudinal) para garantir o direito a

educacdo escolar as pessoas com deficiéncia.
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