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Representacoes sociais dos professores
no ensino-aprendizagem do

adolescente com Sindrome de Down
Social representations of teachers in the teaching and
learning of a teenager with Down Syndrome

Maria do Rosario Fatima Brandao Amorim
Mariana Alves Souza Gama Oliveira

RESUMO:

Este artigo tem por objetivo compreender e analisar as
representacoes sociais dos professores sobre o processo
ensino aprendizagem do adolescente com sindrome de
Down. Adotou uma abordagem qualitativa, utilizando o
conceito das representagdes sociais e trés professores
participaram da pesquisa. Percebeu- se que esses
professores ainda ndo sabem bem o que fazem dentro de
sala de aula, porque nenhum deles conseguiram
responder, de fato, como trabalham pedagogicamente com
esses alunos com Sindrome de Down. Percebeu-se que os
professores ndo retnem muitas informacdes para o
trabalho com estudantes com sindrome de down. Ainda
existe uma concepcdo que o aluno ndo aprende,
demonstrando uma representacio excludente, em relacao
ao fato de exclui-lo do direito adquirir conhecimentos
como qualquer outro aluno e ao fato da falta de meios

pedagbgicos que facilitariam o processo ensino
aprendizagem dos mesmos.
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ABSTRACT

This article aims to understand and analyze
the social representations of teachers on
teaching adolescents with Down syndrome.
We adopted a qualitative approach, and inter-
views with three teachers were conducted.
The interviews were transcribed and submit-
ted to speech analysis. We noticed that the
teachers did not have much information
about how to work with students with Down
syndrome. Although they recognize the right
to inclusion, there is still a concept that the
student with Down syndrome does not learn,
demonstrating an exclusive representation in
relation their learning.
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Introducao

urante muito tempo, as pessoas com deficiéncia foram consideradas

seres distintos e a margem dos grupos sociais. Na sociedade, o

julgamento, do que pode ser considerado normal ou desviante, passa

de geracdo a geracdo sob a forma de conhecimentos ou

Representacoes Sociais que orientam a pratica social, de forma
dinamica e sujeita a modificacdes. A medida que o direito do homem a igualdade e
cidadania tornou- se motivo de preocupaciao, o modo de ver as pessoas com
deficiéncia vem modificando. (ALBUQUERQUE, 2007. MUSIS; CARVALHO,
2010).

De acordo com a Organizacdo Mundial de Saide — OMS (2004) 10% da
populacdo mundial possuem algum tipo de deficiéncia, da qual: 5% sao de pessoas
com deficiéncia mental; 2% com deficiéncia fisica; 1,5% com deficiéncia auditiva;
0,5% com deficiéncia visual; e 1% com deficiéncia multipla. No Brasil, de acordo
com o censo de 2010, 23,9 % da populacao brasileira, isto é, 45.623.910 milhdes de
pessoas tém alguma deficiéncia, sendo aproximadamente 300.000 pessoas com
Sindrome de Down, das quais 14,5% sao adolescentes. (INSTITUTO BRASILEIRO
DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA - IBGE, 2010). Esta sindrome é a alteracao
genética de maior ocorréncia no mundo. (OLIVEIRA-MENEGOTTO; MARTINTI;
LIPP, 2010). Esses dados mostram a realidade dessa populacao que esta presente
de forma significativa na sociedade e ndo pode ser negligenciada. (SILVA; GOES;
PACHECO, 2010).

A pessoa com Sindrome de Down pode apresentar atraso no desenvolvimento
funcional, fisico e intelectual. As quest6es cognitivas, como a deficiéncia intelectual
sao consideradas uma das caracteristicas mais constantes, e contribui para o atraso
nas demais areas do desenvolvimento. (PACHECO; OLIVEIRA, 2011). Observa-se,
que mesmo com o grande avango nas pesquisas, ainda ha muito preconceito por
parte da sociedade, seja por falta de acesso e/ou falta de interesse em buscar
informacoes a respeito deste tema, ou devido as lacunas que ainda existem, e que
a comunidade cientifica est4 tentando suprimir. Sabe-se que, esses individuos sao
considerados incapazes de exercer uma atividade profissional e/ou, até mesmo,
viver na sociedade. (PANDOREF et al., 2013). Uma possivel explicacdo para essa
ocorréncia deve-se ao fato de que as representacgoes sociais foram construidas ao
longo dos anos e que precisam ser desconstruidas e desmistificadas de forma que
atenda a nova realidade. (WUO, 2007)

O termo ‘Representacao Social’ (RS) foi descrito por Moscovici (2004), e pode
ser definido como conhecimentos praticos do senso comum, que representam um
conjunto de idéias originadas a partir da vida cotidiana, através de relacoes sociais
que sao estabelecidas entre grupos sociais ou pessoas de um mesmo grupo. As
opinides, imagens e atitudes siao veiculos dessa representacao que norteiam
comportamentos e identificam sujeitos nos grupos sociais, intervindo diretamente
na realidade e nos processos de producao de conhecimento do individuo
determinando o tipo de relacido entre eles, podendo levar, muitas vezes a visoes
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distorcidas e estereotipadas a respeito de um determinado assunto. (REIS;
BELLINI, 2011).

O desafio da sociedade atual é compreender os diferentes contextos socios-
histéricos e remover os estereotipos arraigados relacionados as pessoas com
deficiéncia, entre elas, as com Sindrome de Down. Por isso, a escola tem
participacao fundamental nessa mudanca, pois é uma instituicio que exerce
grande influéncia no desenvolvimento do individuo e forma suas representacoes
sociais. (CASTRO,2006). A escola, apesar de ser um lugar heterogénico e que
recebe criancas e adolescentes de varias racas e etnias, de diferentes religioes e
condicoes fisicas, ainda é bastante preconceituosa. Esse fato reflete na dificuldade
em torna- se um ambiente verdadeiramente inclusivo. (FRAGOSO; CASAL, 2012).

A inclusdo é mudanca, é a transformacao de todo sistema educacional, é
encontrar meios para alcancar todos os alunos, sejam eles com ou sem deficiéncia.
(CASTRO, 2006). A escola atual precisa modificar seus planos para ter uma
educacao plena, livre de preconceitos e que reconheca e valorize as diferencas.
(MONTOAN, 2003).

As Representacgoes sociais dos professores como nao tém sido formadas com
base suficiente para conhecer e relacionar com a diversidade acabam
estigmatizando o aluno com Sindrome de Down. Percebe- se que muitas
Representacoes do professores estao relacionadas em um modelo de aluno ideal,
que exclui a todos que nao se ajustem aos padroes de aluno eficiente. (SANTOS;
OLIVEIRA, 2012). A maneira como a pessoa com Sindrome de Down é vista pode
implicar em avanco ou atraso no seu desenvolvimento e aprendizagem, visto que,
nao somente as dificuldades genéticas, mas principalmente as representacoes
sociais as quais esta sujeita, vao permitir o seu desenvolvimento e sua formacao
enquanto individuos potencialmente capazes de aprender. (PACHECO;
OLIVEIRA, 2011). Com base nessa concepg¢ao , esses alunos siao vistos como
receptores passivos no processo ensino aprendizagem, sem capacidade para
apreender os conceitos cientificos, ficando dessa forma retidos, segregados no meio
escolar e social. (SANTOS; OLIVEIRA, 2012).

Dessa forma, os professores devem estar qualificados para o atendimento
especializado as pessoas com necessidades educacionais especiais, que sao agentes
formadores de opinides, disseminador de idéias e ator nas relacdes com os alunos
(CASTRO, 2006) como garante a Constituicado Federal (BRASIL, 1988), Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n® 9.394/96 e das Diretrizes Nacionais
para Educacao Especial na Educacao Basica, previsto no parecer CNE/CEB, N°©
17/2001, que traz a seguinte definicao quanto a Educacao Especial:

Por Educacdo Especial, modalidade da educacio escolar, entende-se um
processo educacional escolar, definido por uma proposta pedagogica que
assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, alguns
casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a
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educacao escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em
todas as etapas e modalidades da educacio basica. (BRASIL, 2001, p. 69)

Este artigo faz parte de uma dissertacao intitulada: Representacoes sociais
dos professores de adolescentes com Trissomia do 21 em escolas piiblicas e
privadas no municipio do Recife-PE, que tem por objetivo principal escutar os
professores, saber os que eles pensam, sentem, suas idéias, enfim, suas
representacoes. Visando verificar a existéncia de possiveis sentimentos de rejeicao,
preconceitos, medo e discriminacao, para que mudancas atitudinais acontecam e
diminuam as barreiras para esse grupo. As representacoes sociais dos professores
sobre o aluno com Sindrome de Down irao orientar as suas atitudes e
comportamentos de inclusao e melhorias no processo ensino aprendizagem de
todos os alunos.

Metodologia

Para compreender e analisar as representacoes sociais dos professores sobre
o processo ensino aprendizagem do adolescente com sindrome de Down, este
estudo adotou uma abordagem qualitativa, utilizando o conceito das
representacoes sociais como referencial teérico metodolégico. De acordo com
Fragoso e Casal (2012), a abordagem qualitativa é adequada nos estudos das
representacoes sociais, porque permite a compreensao de uma realidade complexa
com base na construcao social do fendomeno e nas alteracoes dos padroes da vida
cotidiana.

O estudo foi realizado em uma escola particular na cidade do Recife-PE. Foi
utilizado como critério de selecao, a base de dados da Secretaria Executiva de
Desenvolvimento da Educacao — SEDUC do estado de Pernambuco (2012). De
acordo com essa secretaria ha 52 escolas ofertando a modalidade da educacao
especial, deste universo, 11 escolas encontram-se na rede privada e 41 delas na rede
publica estadual. Porém, foi identificado que alunos com Sindrome de Down
estavam distribuidos da seguinte maneira: 04 escolas na rede privada e 19 na rede
publica estadual, totalizando 23 escolas, com alunos adolescentes entre 10 a 19
anos, com a Trissomia do par 21.

A escola escolhida nesse estudo é classificada como regular e adepta a
educacao inclusiva. De um modo geral, as salas de aula sdo compostas de um
numero reduzido de alunos, totalizando em média de vinte deles. Na sala de aula
visitada para fazer parte desse estudo havia um aluno com Sindrome de Down, na
idade de treze anos, inserido no ensino fundamental II.

Para a coleta dos dados trés professores se propuseram a fazer parte desse
estudo, a pesquisadora explanou os objetivos geral e especifico da pesquisa e tao
logo compreenderam a exposicdo, se dispuseram a assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, que documentando a decisao voluntaria da
participacao nessa investigacao, por parte dos sujeitos pesquisados.
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De acordo com Minayo (2010) é possivel obter uma amostragem com pouca
representatividade numérica, uma vez que o propoésito nao caminhava para uma
generalizacao, mais buscando o aprofundamento, a abrangéncia e a diversidade no
processo de compreensao de uma representacao. Com o objetivo de garantir o
anonimato, os profissionais participantes tiveram seus nomes substituidos pela
letra inicial de sua categoria profissional (P), seguido do nimero de ordem da
entrevista: P1, P2 E P3, respeitando-se as diretrizes e normas que regulam as
pesquisas envolvendo seres humanos (Resolucao do Conselho Nacional de Saudde,
No. 466/12). (BRASIL, 2012).

A coleta de dados foi realizada por meio de um questionéario, que foi elaborado
a partir de um estudo de revisao bibliografica sobre a construcao do roteiro de
entrevista aplicado a pesquisa no campo das representacoes sociais. (SILVA;
FERREIRA, 2012). As perguntas avancam do particular e concreto para o geral e
abstrato, fazem emergir informagoes, imagens, crencas, opinides; abordam
aspectos do cotidiano praticos do sujeito, além de caracteriza-lo para compreender
0 grupo no sujeito e o sujeito no grupo, assim como captar a zona muda da
representacao.

Para essa publicacao, este artigo abordou apenas um tépico do questionéario:
a concretude do fendmeno, que visou abordar os aspectos do cotidiano praticos do
sujeito que se inter-relacionam com tal fenémeno, com o objetivo de captar os
elementos que compdem e estruturam a representacao. Dessa forma, foram feitas
as seguintes perguntas: Como é para vocé trabalhar pedagogicamente com
adolescentes com Sindrome de Down? Fale sobre a sua experiéncia. H4 alguma
diferenca entre ensinar adolescentes com Sindrome de Down e sem Sindrome de
Down? Que diferencas sao essas?

Com esses questionamentos formulados possibilitou apreender os aspectos
indicativos das representagdes sociais desses professores sobre o processo de
ensino e aprendizagem dos adolescentes com Sindrome de Down. A entrevista
aconteceu na propria escola que o professor ensina, com permissao prévia, foi
gravada para garantir a confiabilidade e fidedignidade dos dados coletados, sendo
preservado o anonimato e garantida a utilizacao das informacoes somente para fins
cientificos.

As entrevistas foram transcritas na integra e submetidos a analise do discurso
que trabalha com o sentido e nao com o contetido do texto; um sentido que nao é
traduzido, mas produzido; pode-se afirmar, por exemplo, que o corpus da anéalise
do discurso é constituido pela seguinte formulacao: ideologia + historia +
linguagem. Ou seja, o contexto de producao da fala. Na analise do discurso nao é
necessario analisar tudo que aparece na entrevista, pois se trata de uma anélise
vertical e nao horizontal. O importante é captar a marca linguistica e relaciona-la
ao contexto socio-historico. (CAREGNATO; MUTTI, 2006). Traduzindo, por meio
da analise do discurso € possivel identificar ideias e preconceitos intrinsecos na fala
do entrevistado, muitas vezes expressos de forma nao proposital.
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Todos os procedimentos relacionados a coleta e analise dos dados s6 foram
iniciados apds aprovacio do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade de Pernambuco (UPE) e como ja explicitado pela assinatura do
Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) de todos os participantes,
ficando uma cépia com o entrevistado e outra com o pesquisador. Nesse contexto,
esse estudo atendeu plenamente a Resolucao 466/2012 do Conselho Nacional de
Saude, que aprovou as diretrizes e normas reguladoras da pesquisa, envolvendo
seres humanos, bem como, os quatro referenciais basicos da bioética: a autonomia,
a nao maleficéncia, a beneficéncia e a justica. Todos foram respeitados.

Resultados e discussao

As Representacoes Sociais sdao uma forma de conhecimento social, por isso,
evidenciou- se a necessidade do instrumento tentar acessar as condigoes de
producao da representacao social, ou seja, quem € o sujeito, de onde vem e de onde
fala. Diante deste fato, o roteiro foi desenvolvido com dados sociodemograficos, a
fim de caracterizar o sujeito em relacdo ao fendmeno apresentado. (SILVA;
FERREIRA, 2012).

Na tabela 1 estao as informacoes com: dados do sujeito (sexo, idade,
religidao); formacao académica (graduacao); formacao continuada (especializacao e
mestrado) e os dados profissionais ( tempo de formacao e disciplina que leciona)
de todos os trés professores que participaram da pesquisa (P1,P2 e P3) .Observou-
se que todas eram do sexo feminino, estavam entre 39 e 52 anos de idade e a
religido relatada predominante foi a catolica. Esses dados vém a comprovar o
estudo de Musis e Carvalho (2010), Albuquerque (2007), Santos e Oliveira (2012),
que teve a dominancia da mulher na sala de aula com a variavel idade superior a
30 anos. A religido nao foi abordada nesses estudos.

Em relacdo a formacao académica, todas tinham curso superior completo,
porém cada professora tinha uma graduacdo diferente: P1 (Artes Plastica); P2
(Biologia geral) e P3(Licenciatura em Letras). Todas apresentavam uma formacao
continuada a nivel de especializacdo e apenas P2 nao tem mestrado. O tempo de
formacao, isto é, os anos de servigos ficaram entre 15 a 28 anos. Percebe- se, dessa
forma, que essas educadoras tiveram uma preocupacao em buscar uma formacao
continuada, a fim de ampliar sua qualificacdo como profissional.

Tabela 1. Dados coletados a partir da pesquisa realizada.

Dados do Sujeito Especializacio Mestrado Dados
profissionais
Sexo Idade  Religido Graduaciao Curso Curso Tempo Disciplina
P1 Feminino 40 Espirita Artes Plasticas Expressdo Grafica  Historia das 16 anos Artes
Artes
P2 Feminino 52 Catolica Biologia Biologia Geral 28 anos Ciéncias
P3 Feminino 39 Catoélica Licenc. Letras MBA Marketing Ciéncias 15 anos Portugués

Educacio
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Para abordar os aspectos cotidianos praticos dos professores, com o intuito
de captar os elementos que compodem e estruturam a representacao social do
professor sobre o processo de ensino aprendizagem desses adolescentes com
sindrome de Down, foram levantadas as seguintes questoes:

e Como ¢ para vocé trabalhar pedagogicamente com
adolescentes com sindrome de Down? Fale sobre sua
experiéncia;

e Ha alguma diferenca entre ensinar adolescentes com
sindrome de Down e sem sindrome de Down? Que diferencas
sao essas?

Em relacdo a primeira questao, percebeu- se que esses professores ainda nao
sabem bem o que fazem dentro de sala de aula, porque nenhum deles conseguiram
responder, de fato, como trabalham pedagogicamente com esses alunos com
Sindrome de Down. O que pode ser verificado nas falas a seguir:

P1:[...] Por isso que eu disse que é um desafio, porque
infelizmente na graduacdo a gente ndo foi preparada para
1ssol...]

P3: [...] E uma novidade, é um desafio e uma novidade, que
vai sendo construida todo dia [...]

P2: [...] E constantemente um aprendizado [...] Eu ndo
posso nem descer a nivel dele compreender tudo e nem
deixar ele sem compreender [...]

O conceito de P1 para a sindrome de down é desafio. A fala demonstra que a
professora tem pouquissima experiéncia, por isso talvez fique uma grande lacuna
dela nao poder falar pedagogicamente como trabalha. Em um momento ela relata
que nao houve isso na sua formacao, isso justifica a dificuldade que ela vem se
colocando para poder lidar com as acoes pedagogicas em sala de aula, porque para
ela sempre é um desafio, mesmo que ela se debruce em estudar, em correr atras.

De acordo com Santos e Oliveira (2012); Oliveira-Menegotto, Martini e Lipp
(2010), Albuquerque (2007) os professores nao se encontram preparados para
lidar com a diversidade em sala de aula, ndo se sentem capacitados para lidar com
as diferencas. Gomes e Rey (2007) destacam a importancia que para a inclusao de
alunos com necessidade educacionais especiais ocorra com sucesso, é
imprescindivel o desenvolvimento adequado dos professores e suporte de
profissionais especializados, de métodos de ensino e atividades adequadas. Assim,
o professor precisa mudar sua postura para que possa desenvolver sua funcao de
mediador da aprendizagem. A formacao dos profissionais da educacao deve ser
preparada para enfrentar essa nova realidade, apoiando- se nas diversas areas de
conhecimento, tendo competéncia para identificar os processos pedagbgicos. E
preciso mudancas curriculares na graduacdo e investimentos na formacao
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continuada dos professores, para garantir- lhes uma formacao adequada e
ampliada que possibilite uma acao pedagogica eficaz, podendo superar os medos e
mitos que muitos possuem em relacao a inclusao (CASTRO, 2006).

Acredita- se que P3 é a que tem menos experiéncia, tudo pra ela € um desafio é
uma grande novidade. Ha certo estranhamento em relacao aquilo que ela nao é
capaz de construir talvez sozinha. Provavelmente a escola nao trabalhe inclusao
verdadeiramente, porque é uma escola que se diz inclusiva, mas que cabe a
responsabilidade apenas dos professores e nao da escola com um todo, por isso que
ha essa grande dificuldade para essa professora de tudo ser novidade, ser mais
desafiador provavelmente do que o primeiro sujeito.

Vale salientar, que o trabalho inclusivo do professor na sala de aula depende do
suporte da escola, visando garantir flexibilidade curricular, adaptagdes nas
avaliacOes, turmas reduzidas, auxilio de um professor auxiliar. Assim, a preparacao
da escola para receber um aluno com sindrome de Down envolve toda a
comunidade escolar: os pais, equipe diretiva, os alunos, os funcionarios, mas
especialmente os professores, pois terao contato direto com esses alunos.
(CASTRO, 2006). Para Saad (2003), a escola, apesar da determinacao legal para
receber alunos com necessidade educacionais especiais, ndo se encontram
preparadas em termos de recursos humanos.

P2 relatou que ja teve experiéncia com sindrome de Down e outras deficiéncias,
o sentido para ela do que é sindrome de down ¢é aprendizado. No momento que ela
diz que: “eu nao posso descer a nivel dele compreender tudo e nem deixa- lo
compreender, tem que ta puxando”, observa- se que a proposta pedagogica dela
ainda tem um viés conteudistico ,isto é, a respeito dos contetados, e que ela na
verdade tem que da aquela condi¢ao do que ela preparou e nao pode baixar para
elevar o nivel de compreensao dele. E estranho escutar que a professora ndo pode
descer a nivel dele (o aluno) compreender tudo, na verdade ela, como educadora,
precisa levar a compreensao todos aqueles que tém dificuldade de aprendizado e
0s que nao tém.

Acredita- se que P2 talvez nao saiba qual o modelo pedagogico e epistemologico
ela esteja utilizando, provavelmente ela nao sabe pedagogicamente o que esta
ofertando. Isto pode estar dificultando sua pratica pedagogica.

O Modelo pedagogico que a professora usa parece ser um modelo diretivo,
no qual o professor é quem detém do conhecimento e os alunos tém que aprender.
Segundo a epistemologia que subjaz a pratica desse professor, o individuo ao
nascer nada tem em termos de conhecimento: é uma folha de papel em branco.
Neste modelo, o ensino e a aprendizagem sao polis dicotémicos: o professor jamais
aprendera e o aluno jamais ensinara. Quando aprende- se por relacio, por
interacdo, por construcdo, como é o caso do modelo pedagogico relacional, o
professor nao precisa ser esse carrasco. (BECKER, 1995). Isso tem um reflexo na
relacdo professor- aluno, porque de alguma maneira o modo que o aluno se
relaciona com o professor é a partir do modelo pedagogico e epistemologico que
ele faz uso.
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Viver a inclusao é possibilitar, entender a diversidade numa sociedade para
todos, aceitar as diferencas individuais, envolvendo quem tem deficiéncia e quem
nao tem, dessa forma estamos valorizando cada pessoa, aprender por meio da
cooperacao. Nesse sentido, a amizade e o respeito sdao incentivados, desperta o
sentimento e ao mesmo tempo, possibilita que esse aluno permaneca na escola e
que possa ter também sucesso escolar.

Na segunda questao abordada, P2 e P3 afirmaram que existiam diferencas
entre ensinar alunos adolescentes com Sindrome de Down e os que nao tinham,
com o seguinte discurso:

P2:[...] cada um é diferente, para cada um ha uma diferenca
e a gente tem que sair buscando maneiras de fazer cada um
entender o maximo possivel [...]

P3: [...] o contetido que vocé da para todos é diferente do que
é dado paraele[...]

Para P2 todos os alunos sdo diferentes, todos apresentam algum grau de
dificuldade, sejam os que tém deficiéncia ou nao. Para essa educadora a forma de
ensinar deve ser de acordo com as necessidades de cada aluno. Segundo Castro
(2006) e Carvalho (2004) é preciso que todas as diferencas presentes em sala de
aula sejam respeitadas, criando metodologias diversificadas de ensino, ajustando
a necessidade de cada um, a fim de garantir o desenvolvimento integral de todos
os alunos.

A educacao inclusiva envolve um processo de preparacao do professor que
considera as diferencas e as dificuldades dos alunos na aprendizagem escolar como
fontes de conhecimento sobre como ensinar e como aperfeicoar as condi¢oes de
trabalho nas salas de aula. (BRASIL, 1996).

P3 relata que o contetdo que ela da para todos é diferente do que é dado para
o adolescente com Sindrome de Down. Esse discurso mostra que ha um “divisor de
agua”, entre ensinar o adolescente com Sindrome de Down, nao apenas no método
pedagobgico, mas sim em relacdo ao conteido que é ofertado. Verifica-se que ela
oferece uma educacao diferenciada, com contetidos diferentes em relacao aos
alunos comuns. E importante esclarecer que o facilitar, de que trata a inclusio, ndo
significa oferecer tarefas simplistas, mas sim, facilitar que as mesmas se apropriem
do conhecimento sem com isso diminuir o que se pode ensinar. (PACHECO;
OLIVEIRA, 2011). Pode- se inferir que essa professora nao acredita que esses
adolescente com sindrome de Down tenha condicoes de realizarem tarefas mais
complexas (apropriar do conhecimento cientifico) e por isso acabam limitando
suas praticas.

P1 acredita que nao existe diferenca entre ensinar um adolescente com
sindrome de Down e 0 que nao tem, com a seguinte fala:
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P1: [...] O que eu noto é que eles tém um grau de afetividade
muito grande pelo outro ser humano [...] muitas vezes o
outros que ndo sao diagnosticados com a sindrome s@o mais
agressivos|..] [...]eles tem uma empatia muito grande em
relacdo a artes, é mais facil eu chegar junto [...] ndao existe
diferencal...]

Esta professora no primeiro momento refere-se que existe comportamentos
distintos entre os que tém e os que nao tém a sindrome, esses sao mais afetivos.
Assim, determinado fato interfere na forma que ela se aproxima dos alunos, e
consequentemente a forma de ensinar. Porém, na fala seguinte afirma que nao
existe diferenca.

Caracteristicas como afetividade, docilidade, teimosia, birra, atribuidas
frequentemente a pessoa com Sindrome de Down ndo sdo confirmadas
cientificamente. Segundo Voivodic (2007) nao é possivel tracar um perfil de
comportamento e personalidade identificador de pessoa com Sindrome de Down.
Esses estereotipos de pessoa docil, sociavel e alegre nao se aplica a todas as pessoas
com Sindrome de Down. Questdes comportamentais nao estao ligadas somente as
afeicOes genéticas, mas sim pelo meio social. (CASTRO, 2006).

Consideracoes finais

Diante do exposto, pode- se acreditar que os aspectos indicativos de
Representacoes sociais foram amplas. A representacdo mostrou- se como
desafiadora para maior parte dos professores entrevistados, visto que
compreendem que é necessario realizar o processo de inclusao, porém muitas vezes
nao sabem como. Ainda existe uma concepcao que o aluno nao aprende,
demonstrando uma representagdo excludente, em relacdo ao fato de exclui-lo do
direito adquirir conhecimentos como qualquer outro aluno e ao fato da falta de
meios pedagogicos que facilitariam o processo ensino aprendizagem dos mesmos.

Para Fazer a inclusao de verdade e garantir a aprendizagem de todos os
alunos é muito importante e necesséria fortalecer a formacao dos professores e
assim criar uma boa rede de alunos, professores, gestores, familiares e
profissionais interdisciplinares que atendam esses alunos que tenham algum tipo
de necessidade educacional, s6 a partir desse olhar inclusivo é pode, de fato,
transformar um pouco a praxis do professor, a praxis da escola, trazendo cada vez
mais gestores , familia participando, as pessoas que atendem essa crianca também
fazendo parte do universo educacional, para que assim todos possam entender que
a inclusao nao ¢ algo individual daquele que esta em sala de aula, mas é necessario
que tenha um olhar coletivo, que todos sao responsaveis e diretamente coparticipes
para promover uma inclusao verdadeira. E assim garantir uma pratica pedagogica
que atendam todos os alunos.
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