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A intrinseca relacao entre elaboracao

de conceitos e aprendizagem escolar
The intrinsic relationship between the
elaboration of concepts and school learning*

RESUMO

Nos estudos da perspectiva histoérico-cultural, o
desenvolvimento e a aprendizagem relacionam-se a
internalizacdo de signos e a acdo educativa,
principalmente escolar. As funcdes mentais
superiores evoluem a partir da apropriaciao
progressiva dos conceitos cientificos, elaboracao
que acontece nas interacoes sociais pela construcao
dos significados das palavras em seu uso
contextual. Considerando tais pressupostos, este
trabalho, que é parte de uma pesquisa de pos-
doutoramento, foi realizado com dois alunos do
quinto ano do ensino fundamental do sistema de
ensino publico brasileiro. Ambos demonstraram
grande dificuldade para ler, escrever e compreender
conceitos trabalhados em sala de aula pela
professora. A pesquisadora realizou encontros
semanais com os meninos em horarios diferentes
dos momentos das aulas, buscando investigar a
relacao entre o ensino de conceitos escolares e suas
possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento. As atividades foram registradas
em diario de campo e a andlise destes registros,
apoiada na abordagem microgenética, indica que
para a construcao do conhecimento escolar, os
processos de elaboracdo conceitual vao além da
apropriacdo do conhecimento historicamente
construido pelos alunos, envolvendo também o
aprendizado da leitura e escrita.
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ABSTRACT

In studies of historical-cultural perspective,
development and learning are related to the
internalization of signs and educational
activities, especially school ones. Higher mental
functions evolve from the gradual appropriation
of scientific concepts, an elaboration that
happens in social interactions through the
construction of word meanings in their
contextual use. Considering these assumptions,
this work, which is part of a post-doctoral
research, was conducted with two fifth-graders
from the Brazilian public school system. Both
have shown great difficulty in reading, writing,
and understanding concepts taught in the
classroom by their school teacher. The
researcher held weekly meetings with the boys
outside their class hours in order to investigate
the relationship between the teaching of school
concepts and their possibility of learning and
evolving. The activities were recorded in a field
journal and the analysis of these records, based
on the micro genetic approach, indicates that for
the construction of school knowledge, the
conceptual elaboration processes go beyond the
appropriation of knowledge historically built by
students, also involving the learning of reading
and writing.

Keywords: Elaboration of concepts. Learning
Disabilities. ~Teaching Practice. Cultural-
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partir das contribuicoes da abordagem historico-cultural de

Vigotski

sobre desenvolvimento humano,

a concepcao de

linguagem como constitutiva dos processos mentais superiores e as
praticas educativas, as reflexdes aqui apresentadas buscam
contribuir com a discussao dos modos de organizacao do ensino
para alunos com dificuldades de aprendizagem da rede regular do

ensino publico brasileiro. Os estudos desta perspectiva enfatizam que
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desenvolvimento e aprendizagem se relacionam a internalizacao de signos e a
acdo educativa, principalmente escolar. E na escola que os processos mentais
evoluem das formas inferiores de generalizacao a formas superiores e complexas,
encontrando expressao nos conceitos abstratos. Pelos conceitos cientificos e
cotidianos, surgem formas diferentes de refletir e generalizar a realidade pela
palavra, elaboracdo que se da na interacao verbal, mediante a apropriacao
progressiva dos significados das palavras em seu uso contextual (VIGOTSKI,
1982).

Portanto, o papel da interacao verbal nas atividades escolares é central para
a constituicao do sujeito e para a construcao de suas funcées mentais superiores,
compreendendo esses processos a partir do entrelacamento entre linguagem e
cognicao. Assumo o pressuposto que o desenvolvimento mental precisa ser
considerado nestas relacoes, ou seja, linguagem, pensamento, atenciao, memoria,
percepcao, sao funcoes que vao se constituindo e se complexificando, atreladas
as experiéncias culturais das criancas, vinculadas que estao ao desenvolvimento
da atividade simbdlica nas praticas sociais.

Guiada por estes pressupostos, a pesquisa foi realizada com dois alunos do
quinto ano do ensino fundamental que nao acompanhavam as atividades em sala
de aula, apresentando grande atraso no aprendizado da leitura e escrita. As
interacoes verbais estabelecidas, o trabalho com os conceitos cientificos e
atividades de leitura e escrita desenvolvidas com eles durante as atividades
propostas, que acompanhavam o contetido da série, mas aconteciam fora do
horario das aulas, foram focalizadas com o intuito de compreender como o
trabalho com conceitos cientificos poderia favorecer o desenvolvimento e a
aprendizagem dos meninos.

O carater semiotico do desenvolvimento mental e a
elaboracao de conceitos

Para a abordagem historico-cultural é a partir das experiéncias e trocas
sociais que gradualmente os sujeitos se apropriam da linguagem, tornando-a base
fundamental das estruturas do pensamento. Sendo assim, o desenvolvimento
esta vinculado aos ganhos em termos de pensamento e linguagem associados as
experiéncias socioculturais dos sujeitos e a evolucdo do pensamento pela
linguagem se realiza porque o préprio significado da palavra se desenvolve.

Linguagem e pensamento constituem a unidade do pensamento linguistico
e seu método de investigacdo é a analise semantica, a analise do aspecto
significativo da linguagem. A significacao da palavra é sempre uma abstracao,
uma generalizacdo, envolvendo um conjunto de operagoes mentais
interdependentes. Nao se refere a um objeto isolado, mas a um grupo de objetos
que se faz presente pela palavra, por isso mesmo é um ato verbal extraordinario
do pensamento, refletindo a realidade de modo distinto de como se refletem as
sensacoes e percepcoes imediatas, com reflexos na consciéncia. O
desenvolvimento da linguagem e do pensamento l6gico da crianca é determinado
inter psicologicamente como funcdo da linguagem socializada, ou seja, o
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pensamento infantil evolui ao se apropriar dos modos de pensamento alheio no
compartilhamento de atividades comuns (VIGOTSKI, 1982).

Quando Vigotski (1982, 2000) discute a interdependéncia entre
pensamento e palavra, essa questao vem acompanhada também das relacoes que
estabelece entre elaboracdao de conceitos e a ideia de interfuncionalidade. Para
ele, as funcoes mentais superiores, apesar de distintas, atuam em conjunto e essas
relacoes de interdependéncia impulsionam o desenvolvimento mental. Para o
autor a questdo da interconexdo entre funcoes distintas e a organizacao e
estrutura destas fun¢des nao foram ainda objeto de atencao cuidadosa da ciéncia.
A investigacao de modo geral lida com tais operacoes como funcoes isoladas ou
simplesmente correspondentes.

As funcoes mentais nao se dissociam, dando especial atencao as relacoes
estabelecidas entre pensamento e palavra nos processos de significacdo e seu
papel no desenvolvimento mental. A palavra é a unidade viva do pensamento
verbal e encerra em si mesma as propriedades principais do signo linguistico.
Sendo assim, a ruptura entre a palavra e seu aspecto semantico torna estéril o
estudo da linguagem e dos processos que engendra. A natureza do significado da
palavra e aquilo que lhe da origem, a interacdo social, permitem que ela seja
constitutiva tanto do pensamento quanto da propria linguagem. Vigotski (1994)
afirma que é na escola que o conhecimento adquirido nas vivéncias pode ganhar
novos significados, aprimorado pelo “portal dos conceitos cientificos”. Os
fendmenos complexos do pensamento nao se desenvolvem passivamente como
no paradigma maturacional, mas, nas relacoes dialogicas estabelecidas nos
grupos sociais.

A relagdo estabelecida pelo autor entre a aquisicdo da linguagem e o
desenvolvimento das funcOes psicologicas superiores demonstra que o
desenvolvimento tipicamente humano é parte de um sistema dinamico de
comportamento em que varias funcoes concorrem e se complexificam com ajuda
da fala. Deste modo, relacionado a evolucao dos conceitos e suas modificagoes ao
longo do desenvolvimento infantil, estd em jogo um conjunto de atividades
intelectuais que também se transformam mutuamente e propiciam a evoluc¢ao do
pensamento.

Tais discussdes no interior da abordagem historico-cultural destacam que
nas relacoes sociais é que gradualmente os sujeitos se apropriam da linguagem,
tornando-a a base fundamental das estruturas do pensamento. Sendo assim, o
desenvolvimento esta vinculado aos ganhos em termos de pensamento e
linguagem associados as experiéncias socioculturais do sujeito e a evolucao do
pensamento pela linguagem se realiza porque o proprio significado da palavra se
desenvolve ligado a essas experiéncias. O desenvolvimento da linguagem e do
pensamento légico da crianca é determinado interpsicologicamente como fun¢ao
da linguagem socializada, ou seja, o pensamento infantil evolui ao se apropriar
dos modos de pensamento alheio no compartilhamento de atividades comuns.

O papel da palavra é fundamental no desenvolvimento tanto do pensamento
quanto da consciéncia, que desperta quando a crianca passa a estabelecer
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relacoes entre as coisas e os seres com auxilio mesmo da palavra e outras funcoes,
tomando o proprio ato de pensar como objeto de reflexdo, transferindo um ato
qualquer do plano da acao para o plano da linguagem. Assim, a compreensao de
questoes que envolvem a constituicao dos sujeitos no interior das praticas sociais
mediatizadas pela linguagem é fundamental, o entendimento de como aprendem
e se desenvolvem e os modos de organizacao do ensino para a promocao deste
desenvolvimento.

Nessa dinamica, o papel da instrucao escolar ganha destaque por ser o lugar
privilegiado de construcao e compreensao de conceitos cientificos, de significados
de palavras que evoluem, possibilitando operacoes mentais cada vez mais
complexas. E a elaboracao conceitual, enquanto constitutiva do desenvolvimento
mental da crianca, vai além da aquisicao de conhecimento por receber instrucoes
do professor, também ocorre nessa pratica a riqueza da construcao historica e
coletiva dos saberes, que sao elaborados pelos sujeitos quando retomam e
reelaboram situacoes vivenciadas para responder aos propositos das atividades
escolares, participando da construcdo dos sentidos dos objetos sociais nas
interagoes dialogicas. Um ensino de qualidade, entre outras coisas, é aquele que
nao espera respostas prontas ou que busca a assimilacdo de um conjunto de
conceitos com base no que os alunos podem reproduzir sem elaboracao, mas, que
possibilite a construcao dos significados dos conceitos e do conhecimento na
relacdo professor-aluno.

Vigotski afirma que essa teméatica tem uma grande importancia pratica,
porque diz respeito ao planejamento do ensino e ao objetivo de garantir a
aprendizagem ao aluno. Entretanto, a essa importancia deve se aliar um esforco
de investigacao que conduza a um estudo mais aprofundado do desenvolvimento
do pensamento na infancia, sobretudo quando envolve a formacao de conceitos.
O conceito pronto, sua definicao, é a sintese de uma série de tracos que o define,
e na opiniao do autor, baseado nestes preceitos é que teremos possibilidade de
compreender a constituicao das func¢oes superiores, dentre elas, ler e escrever. A
importancia que o autor atribui ao aprendizado dos conceitos cientificos para o
desenvolvimento da crianca, a aquisicao de conhecimentos e a instrucao é que,
por suas caracteristicas, envolvem relacoes entre conceitos e um modo superior
de pensamento, nao restritamente ligado as condic¢oes concretas, as vivencias!. O
pensamento, portanto, o carater consciente das fungdes mentais envolve
necessariamente esse sistema de relacoes. “Simplesmente, a funcao de pensar
depende da estrutura do proprio pensamento, de como esta estruturado o
pensamento que funciona, do carater das operacgoes que estao ao alcance do nosso
intelecto” (VIGOTSKI, 1982, p. 279).

A complexificacao das funcoes mentais e seu dominio pelo sujeito, gracas a
mediacao dos signos, impulsionam o desenvolvimento dos conceitos e do proprio
pensamento, lembrando que nao € um movimento interno no sentido organico e
maturacional, é social, processual e dialético. A memoria e a atencdo, por

1 £ importante ressaltar que h4 entre conceitos cotidianos e cientificos processos de interdependéncia
(VIGOTKSI, 1993) e ndo a substituicdo de um pelo outro nos processos de ensino. Outro destaque é que
ambos se relacionam de algum modo as vivencias (TOASSA E PROENCA, 2010).
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exemplo, se intelectualizam e se tornam voluntarias, dependendo cada vez mais
dos atos do pensamento e da consciéncia - o dominio dos processos mentais com
o auxilio da palavra ¢é o reflexo do desenvolvimento de suas funcoes. Entretanto,
se em determinada fase do desenvolvimento nao hé a sistematicidade esperada
para o nivel de aprendizagem escolar em que os sujeitos se encontram € preciso
buscar caminhos para o entendimento do problema. Em “Fundamentos de
Defectologia”, Vygotski (1983) afirma que “[...] o conceito é a forma superior de
compensacao da insuficiéncia de representacoes” (p. 228). A afirmacao
direcionada ao argumento da possivel compensacao social das peculiaridades no
desenvolvimento infantil é central quando se discute que o ensino dos conceitos
cientificos precisa ser pensado como estratégia pedagogica que possibilite
aprendizagens significativas, principalmente considerando criancas com atrasos
nesses processos.

Formacao de conceitos, pensamento verbal e
pratica educativa

Elaborar conceitos cientificos nao significa apenas apropriacdo memoristica
de palavras ou, principalmente, independe das relacées que estabelecemos com
outro, principalmente no universo escolar (VIGOTSKI, 1982; 2000). Ha nessa
elaboracao um nivel mais elevado de pensamento que na formacao dos conceitos
cotidianos, pois os conhecimentos cientificos que aprendemos na escola
demandam da crianca atividade consciente, realizando voluntariamente o que
antes acontecia de modo espontaneo e automatico, ou seja, nas vivéncias. A
consciéncia e a acao voluntaria do pensamento que se da a partir da apropriacao
da linguagem no interior das relagoes estabelecidas no grupo social, se apoiam
nos significados e sentidos das palavras que sao construidos nessas relacoes e que
evoluem e formam os conceitos. O desenvolvimento dos conceitos,
principalmente pela via da instrucao escolar, entre outras, determina o
desenvolvimento mental da crianca.

Os conceitos espontianeos estdo ligados as experiéncias concretas da
crianca, com a explicacdo ou nomeacao dada pelos adultos aos objetos e situacoes.
O conceito cientifico, ao contrario, nao se inicia na relacao direta com as coisas,
mas com o signo mediatizando a acdo até o objeto, ndo se refere a um objeto
diretamente, mas aos conceitos que a crianga ja formou anteriormente. “Se no
primeiro caso, a crianca vai da coisa até o conceito, no segundo se vé obrigada
com frequéncia a seguir o caminho oposto: do conceito ao objeto” (VIGOTSKI,
1982, p. 253). Por isso destaco a importancia do trabalho pedagbgico com os
conceitos cientificos para o desenvolvimento do pensamento da crianca que
ganha sistematicidade a partir das instrucoes escolares, concebendo que o
desenvolvimento cria as possibilidades e a instrucao as realiza. O processo de
instrucao cria novas estruturas de pensamento e eleva e reestrutura as ja
consolidadas.

Sao niveis de sistematicidade diferentes, generalizacoes cada vez mais
complexas e processos mentais cada vez mais conscientes. Sao ganhos e
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transformacOes mentais pelos significados das palavras que evoluem ao serem
elaborados nas relagdes comunicativas, caracteristicas do desenvolvimento
humano nos quais o papel educativo tem lugar de destaque. E essa discussio de
Vigotski que leva a compreender o processo de formacao de conceitos como
sinonimo de desenvolvimento do pensamento e varias fun¢oes entrelacadas e isso
nao significa um simples processo de memorizacdo de palavras, mas, de
desenvolvimento e elaboracao dos conceitos a partir da aprendizagem, no fluxo
das interacoes verbais. Lembrando que os conceitos cientificos nao surgem
espontaneamente, das experiéncias cotidianas da crianca, mas sim de uma
organizacdo deliberada da escola, que sistematiza o conhecimento
cientificamente produzido no processo de instrucao escolar.

A compreensao do sistema de conhecimentos cientificos, s6 é possivel pela
relacio mediada com o outro e com o mundo dos objetos culturais, através de
outros conceitos anteriormente formados que precisam ser ensinados pelo
professor e apropriados pelos alunos. “Havendo os momentos programaticos
correspondentes no processo de educacdo, o desenvolvimento dos conceitos
cientificos supera o desenvolvimento dos espontaneos” (VIGOTSKI, 2000, p.

338).

O desenvolvimento do trabalho

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede regular do sistema publico
de ensino, localizada numa cidade do interior de Sao Paulo que atende cerca de
550 alunos do ciclo I do Ensino Fundamental, entre eles, Joao e Antonio, de 10
anos de idade e que frequentaram no ano de 2014 o quinto ano. Ambos foram
direcionados a pesquisa por sugestdao da coordenagdo pedagogica da escola a
partir da exposicao dos propositos da pesquisa e demonstraram grande
dificuldade para ler, escrever e compreender conceitos trabalhados em sala de
aula. Apesar de nao terem diagnoéstico especifico que justificassem tais
dificuldades, apresentavam problemas de articulacdo da fala e um deles um
problema motor, comprometendo seu caminhar e a escrita, além de dificuldades
visuais. Foram realizados14 encontros semanais com os meninos, entre os meses
de setembro a novembro de 2014, duas vezes por semana, durante cinquenta
minutos cada em horarios diferentes dos horarios das aulas. Nesses encontros
buscou-se investigar a relacdo entre o ensino de conceitos escolares e as
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento dos meninos, com o intuito
de compreender e apontar caminhos para realizar um trabalho a partir dos
conceitos cientificos abordados em sala de aula e favorecer a aquisicao de
conhecimentos dos alunos. Considerando as proposicoes de L. S. Vigostki a
respeito das relacoes que podem ser estabelecidas entre pensamento e linguagem,
os processos de interacdo verbal foram fundamentais no caminho da
investigacao. Os dados foram organizados por observacao e registro em diario de
campo das atividades realizadas com os alunos, procurando retomar aspectos
significativos dos processos interativos relativos a producao de sentidos nos
didlogos e os reflexos desta producao nos textos escritos por eles.
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A construcao dos dados foi feita de modo que permitisse uma analise
microgenética, com énfase em mintcias dos acontecimentos interativos e dos
didlogos estabelecidos (GOES, 2000). A abordagem microgenética enquanto
método de andlise interpreta os fendmenos observados numa perspectiva
historico-cultural e semiotica, articulando micro eventos dos processos
investigados nas interacOes sociais ao exame do funcionamento dialégico-
discursivo, permitindo uma analise explicativa dos processos intersubjetivos
enquanto constitutivos dos sujeitos vinculados as praticas sociais. Comumente
associa o uso de video gravacao das atividades, situacao que nao foi possivel por
conta da pesquisadora desenvolver o trabalho na biblioteca da escola, com o
barulho e presenca de outros alunos nao participantes da pesquisa.

No momento em que o trabalho com 0s meninos teve inicio, Antonio ja nao
era mais convidado em sala de aula a participar das atividades, além de nao serem
considerados possiveis pela escola, maiores ganhos em termos de aprendizagem
escolar. Portanto, passava o dia na instituicao, mas nao realizava atividades de
leitura, escrita e operacoes matematicas, apenas treinos motores e repetitivos de
letras e numeros. Jodo mostrou-se uma crianca quieta e observadora das ac¢oes
dos amigos e da professora, muito educado e esforcado. Passava o dia na escola
fazendo copias do que a professora escrevia na lousa, embora nao soubesse ler o
que escrevia. Em matematica, realizava algumas atividades que envolviam
pequenos calculos mentais com dezenas, mas apresentava bastante dificuldade
em compreender os algoritmos, mesmo os mais basicos da adicao e subtracao.

A respeito do trabalho da professora em sala de aula nos momentos
presenciados pela pesquisa, os conceitos abordados a partir dos livros didaticos
foram: contexto social e politico do Brasil-Republica; mudancas sociais e politicas
na histéria do Brasil; América do Sul; reciclagem de lixo; sexualidade, regides
brasileiras e as caracteristicas culturais e naturais de cada uma delas, equacoes
matematicas, interpretacoes de graficos e sistema monetario.

Nos primeiros encontros e perante as primeiras vezes em que foi solicitado
a Jodo e Antbnio que escrevessem, precisavam de ajuda e a pesquisadora
soletrava ou escrevia a palavra para que copiassem. Em momentos posteriores
essas acoes gradualmente deixaram de ser tao necessarias e passaram a escrever
com maior autonomia, apenas perguntando sobre palavras que tinham davidas
ou mesmo consultando o material que a pesquisadora imprimia para eles, com
fotos ou imagens relativas ao assunto e pequenos textos elaborados a partir dos
livros didaticos e informacoes da internet, para facilitar a compreensao de
conceitos envolvidos e nao desmotivar as conversas e as leituras que faziam do
material. Assim, a leitura e a escrita foram solicitadas e oportunizadas. Atividades
que desenvolviam com bastante dificuldade, por isso foram priorizadas em
conjunto com o trabalho com os conceitos, acoes que de certa forma repercutiram
em sala de aula com a discreta participacao dos meninos em algumas atividades,
como quando Antonio participou de um jogo de letras na aula de musica e Joao
respondeu oralmente um céalculo mental na aula de matematica.

Para o desenvolvimento inicial das atividades, foi comprado um pequeno
caderno para cada aluno, utilizado por sugestio da pesquisadora quando
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desejavam registrar algo: bilhetes para a pesquisadora, o que estavam gostando
de aprender, coisas que gostavam de fazer etc. AcOes que ajudaram na
identificacao do que podiam realizar em relacao a producao escrita e mais tarde
um incentivo para registros escritos. Cadernos maiores também foram
comprados e utilizados por eles, além de lapis, caneta, borracha, lapis de cor,
canetinhas, folhas sulfites e cartolinas.

As interacdes com os meninos e o trabalho com
conceitos: escritas sobre reciclagem do lixo

Os momentos que serdo descritos a seguir, foram decorrentes das
discussoes entre a pesquisadora e os meninos sobre reciclagem de lixo a partir de
materiais retirados da internet e livros didaticos do quinto ano. As conversas
estabelecidas e o apoio aos materiais didaticos foram fundamentais para a
producao escrita dos meninos, que passaram a consulta-los para verificar a
escrita ortografica correta das palavras e desenvolver ideias no texto escrito.
Quando os materiais utilizados envolviam textos escritos, participavam da leitura
lendo em voz alta as palavras que conheciam.

E importante destacar que antes de trabalhar com eles buscando a escrita
ortografica, as regras gramaticais e o sentido do texto, buscando melhorar as
producdes, a pesquisadora deixava-os livres para escrever, percebendo
motivacoes e dificuldades.

As primeiras producoes de Joao (15/9/2014)

Regicllar os lixos que usamos?2.

Nao deixar/os lixos na rua (o aluno faz a juncao entre duas palavras e
depois um “corte” entre elas com o lapis).

Nao joga o lixos para fura do carro (o aluno foi lembrado que carro se
escreve com “dois erres”).

Considerando que os conceitos cientificos trabalhados na escola sao a
ferramenta de desenvolvimento do pensamento da crianca, o trabalho com os
significados e sentidos dos conceitos trabalhados era o foco das conversas e
producdes escritas. Assim, nesse momento da producao de Jodo a pesquisadora
enfatizou e apontou para o aluno a importancia das ideias por ele destacadas, mas
que precisava pensar em acoes de “reciclagem do lixo”. Provavelmente o conceito
de “reciclagem” era novo, pouco trabalhado nas relacoes dialogicas estabelecidas
com ele. Assim, as frases iniciais como “nao deixar lixo na rua ou joga-lo pela
janela do carro”, possivelmente estavam atreladas ao que ouvia em suas
experiéncias cotidianas ou mesmo escolares, mas, nao envolviam
especificamente o trabalho deliberado com o conceito de reciclagem, que precisa
ser realizado pelo professor, ser aprendido e compreendido pelo aluno, para
depois ser pensado e “usado”. O que conseguiu realizar apos a discussao sobre o

2 Os registros escritos dos alunos estao destacados em negrito, respeitando ortografia, pontuacao, mudancas
de linhas, tal como escreveram originalmente no caderno ou folhas de atividades. As agbes e esclarecimentos
sobre a producao escrita estao entre “parénteses”.
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assunto e consulta ao material impresso, em que a pesquisadora destacava a
questao de reaproveitar materiais que sao jogados no lixo, mostrando imagens de
objetos feitos com lixo reciclado. Assim, o aluno desenvolveu as ideias a seguir:

Usmr garra fas plasricas para enfeites (“Usar garrafas plasticas para
enfeites”, ideia sugerida pela pesquisadora mostrando um exemplo do livro
didatico, perante a dificuldade demonstrada pelo aluno em exemplificar a
reciclagem).

Pecam garrafas para proteger os ovos das tar apugas tipo uma
prisiao (“Pegam garrafas para proteger os ovos das tartarugas...”, ideia
mencionada pelo aluno ao lembrar-se de um programa de televisao).

A poio pars copos (“Apoio para copos”, conforme a ideia apresentada no
livro didatico).

Banco (banco feito com garrafas plasticas, outro exemplo do livro que Joao
utilizou).

E importante destacar aqui, pela ideia de interfuncionalidade de Vigotski
(1982) que as funcoes superiores afetam-se umas as outras e se desenvolvem
principalmente pelo avanco das capacidades linguisticas. A partir dos dialogos
com a pesquisadora e do material didatico, o aluno passou a compreender melhor
o conceito de reciclagem e resgatou da memoria um fato que viu na TV para
compor sua escrita. Para o autor, h4 uma interconexao entre funcoes distintas
(pensamento verbal, raciocinio, memoria, etc.), que nao se dissociam e sao
estabelecidas na relacdo entre pensamento e palavra nos processos de
significagdo. No trabalho com os conceitos cientificos, hd um nivel mais elevado
de pensamento que na formacao dos conceitos cotidianos (e os cientificos, s6
aprendemos na escola), pois os primeiros demandam da crianca atividade
consciente, realizando voluntariamente o que antes acontecia de modo
espontaneo e automatico, ou seja, nas vivéncias. Em situagoes complexas como
essas, € preciso lancar mao de varios processos em conjunto, que atuam nao sé
para a compreensao dos significados das palavras, como também provocam
avancos das chamadas funcoes psicologicas superiores, dentre elas a elaboracao
de conceitos e a linguagem escrita.

Assim, gracas a uma base comum a todas as fungdes psiquicas do tipo
superior, o desenvolvimento da atenco arbitraria e da memoria logica,
do pensamento abstrato e da imaginacao cientifica transcorre como um
processo complexo e uno; a tomada de consciéncia e a apreenséo sdo
essa base comum a todas as funcdes psiquicas superiores cujo
desenvolvimento constitui a nova formacao basica da idade escolar
(VIGOTSKI, 2000, p. 326).

Portanto, € preciso considerar que a consciéncia, apreensao e arbitrariedade
se constituem por intermédio da palavra, veiculo do pensamento enquanto
funcao psiquica superior. O sujeito é “definido pela emergéncia do signo e por
uma consciéncia que se caracteriza pela natureza semiotica, forjada
necessariamente na e pela linguagem” (SLMOLKA, 1997, p. 36).

Trabalhando o conceito de reciclagem com o aluno utilizando o livro
didatico e enfatizando seus significados sociais, os exemplos elencados na
producdo escrita passaram a trazer ideias sobre como reciclar o lixo, passando a
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pensar em acoes envolvendo o conceito de reciclagem. Mesmo consultando o
material didatico, as primeiras producoes nao destacavam o aspecto central do
conceito, a questao do reaproveitamento do lixo para outros fins. Os dialogos
estabelecidos destacavam a questao do reaproveitamento de materiais, apurando
o olhar e entendimento do aluno para o assunto.

Os materiais impressos com os textos, as fotos retiradas da internet,
facilitavam o entendimento e motivavam a atividade, perante a constatacao de
que os textos dos livros traziam conceitos de dificil compreensao para os meninos.
Estas situacoes mostravam que as condicoes de aprendizagem dos meninos,
demandavam auxilio atento e diferenciado, mas também oportunidade de
emergir aprendizagens, o que ocorreu pelas conversas que envolviam
compreensoOes de um conceito a partir do que ja sabiam e do material impresso,
indispensaveis para que produzissem algo em relacao as atividades propostas.

Joao sempre consultava o material para ver a ortografia de algumas
palavras, para lembrar o que precisa ser colocado em cada cesto na coleta seletiva.
Antonio nao costumava fazer a consulta, seu problema de visao dificultava muito
a leitura e a pesquisadora acabava ajudando a compor o texto retomando
oralmente alguns aspectos discutidos com eles a partir do material didatico e
impresso, escritos sempre em letras maiores para facilitar a leitura de Anténio.

As primeiras producdes de Antbénio (15/9/2014)

Inicialmente Ant6nio demonstrou maior dificuldade na ordenacdo das
ideias para elenca-las na escrita como fazia Jodo e assim foi convidado pela
pesquisadora a desenhar no caderno “alguns lixos”. Diante da nova solicitacao,
escreveu abaixo do desenho o nome do lixo que tinha desenhado: folha de arvore
estragada, copo quebrado, mamao estragado, lanche estragado, conforme
exemplifica a figura 1:

Figura 1 - As primeiras producoes de Antonio
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Nesse momento com Antonio, foi preciso ajuda-lo a encontrar formas de
representacao do que estava sendo discutido, o que poderia ser feito pelo
desenho, possibilitando uma atividade que envolvia expressdes simbolicas —
Antonio era visto na escola como um “aluno que nao escreve”. Também é preciso
destacar que além das conversas e uso do livro didatico da escola, a pesquisadora
utilizou fotos de cestos de reciclagem retiradas da internet para apresentar aos
meninos, com suas respectivas cores e utilizagoes.

A partir do desenho, Ant6nio iniciou sua apresentacao dos lixos reciclaveis
e a pesquisadora desenhou “tambores de lixo reciclavel” em seu caderno, para
que “colocasse” os lixos que desenhou nos tambores certos. Aproveitando os
“lixos” mencionados por Ant6nio, um dos cestos foi o de “matéria organica” e a
pesquisadora explicou o que deveria ser “jogado ali”, conforme ilustra a figura 2.

Figura 2 — Representacao de lixos reciclaveis de Antonio
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Antonio ficou interessado pela informacdao de que restos de comida
poderiam se transformar em adubo e quando pensava em “como separar os lixos
que desenhava”, se reportava a este cesto dizendo: “como chama esse lixo
mesmo?”. Depois de explicado, as comidas estragadas e comidas ruins
desenhadas foram “jogadas neste cesto” — o menino escrevia as palavras nos

respectivos cestos desenhados no caderno.

Conforme explicita Vigotski (1982, 2000), faz parte do processo de
elaboracao conceitual nomear objetos, separa-los e ao mesmo tempo inclui-los
em determinadas classes de objetos, ou seja, analisa-los sobre bases cada vez mais
abstratas. Desenvolver processos mentais é olhar para a realidade material e
poder pensa-la, organiza-la e explica-la. Esse episodio ilustra tais processos
quando as criancas passam a pensar nos lixos que podem ser separados e
reaproveitados a partir do conceito de reciclagem. Esse é o destaque dado pela
abordagem historico cultural para o desenvolvimento das capacidades superiores
de desenvolvimento mental socialmente mediada, ou seja, com auxilio da
palavra, minha relacdo com a realidade modifica-se e passo a operar com ela
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mentalmente e significativamente, com reflexos no desenvolvimento do
pensamento.

As perguntas constantes de Antonio: “como chama esse lixo mesmo?”,
também ilustram essa forma de pensar especificamente humana, desenvolvida
nas atividades compartilhadas nas relagoes que estabelecemos com os outros. Os
seres humanos nao apenas contemplam a realidade ou interagem com ela para
sobreviver, como também a nomeiam, representam simbolicamente e a explicam.

Por isso Vigotski destaca que, por serem os conceitos cientificos mediados
por outros conceitos, sao o campo em que a tomada de consciéncia dos proprios
conceitos, ou seja, suas generalizacoes e apreensoes parecem surgir — as formas
de pensamento superior. A diferenca em relacao aos conceitos espontaneos, nao
conscientes, é que a atencao nele contida estd sempre orientada para o objeto e
nao para o proprio ato de pensar pela relagido entre conceitos. Movimentos
diferentes em cada etapa de desenvolvimento do proprio conceito, na
dependéncia dos conceitos anteriormente formados, generalizacoes que estao ao
alcance da crianca e que determinarao as eventuais operacoes de pensamento
possiveis com um determinado conceito. Porém, generalizagoes possiveis dentro
de trocas verbais e experiéncias culturais ricas, nas quais o meio social apresenta
a crianca um conjunto de conhecimentos historicamente produzidos e
compartilhados, muito diferente da concepcao de que s6 se aprende ou conhece
a partir de um amadurecimento biolégico de estruturas internas. E por isso que
para Vigotski “[...] um passo de aprendizagem pode significar cem passos de
desenvolvimento” (2000, p. 303), quando o autor, criticando a concepcao de
desenvolvimento da crianca da época, afirma que hé relagoes estreitas entre o
desenvolvimento do pensamento e a aquisicio de conhecimentos e,
principalmente, entre aprendizagem e desenvolvimento.

O significado da palavra é a unidade de anilise do pensamento e da
linguagem e ao mesmo tempo a fonte de desenvolvimento desses processos,
“unidade indecomponivel de ambos os processos e ndo podemos dizer que ele
seja um fenomeno da linguagem ou um fenémeno do pensamento” (2000, p.

398).

O conceito de reciclagem apresentado aos alunos de modo intencional pela
pesquisadora, ou seja, de modo a organizar materiais e textos que pudessem levar
a compreensao do conceito, num primeiro momento ilustrou a proposicao de que
fora de um sistema de relacOes entre conceitos, “s6 sao possiveis vinculos que se
estabelecem entre os proprios objetos, isto é, vinculos empiricos” (VIGOTSKI,
2000, p. 379). Ou seja, os alunos nao tinham de modo sistemético e consciente
conceitos anteriormente formados, tais como, por exemplo, a nocao do conceito
de reciclagem a partir da ideia dos lixos que podem ser separados e
reaproveitados para algum outro fim — como € o caso dos restos de comida. Além
disso, ndo escreviam na escola e passou a ser solicitado que escrevessem.
Exatamente porque “o que funciona determina até certo ponto como funciona”
(p. 387), é que a atividade foi tao dificil de ser realizada por eles.
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Em outro momento, foram retomados com os alunos os materiais impressos
e as conversas anteriores sobre o assunto, para realizaram novo registro escrito,
conforme exemplificado a seguir.

As reescritas de Jodo (20/10/2014)

Nessa atividade a pesquisadora solicitou que Joao observasse o texto que ja
havia escrito em um encontro anterior e o que ela mesma digitou copiando o texto
do aluno com correcao ortografica. O aluno precisava comparar os dois textos,
encontrar os problemas de escrita e reescrever. O texto, antes da correcao, é
descrito a seguir:

lixo reclicado

Metais é considerado para entortou o metais

lixo O lixo é para resto de comeda estarada

plastico. O lixo plastico carafa pete e tebli cadera de plastico
vidro. vidro de janela e quebado.

papel. Outros papels e para jornais.

Como Joao fez sua correcdo com alguma autonomia, foi solicitado dele
atencao ao conteudo do texto para realizar a reescrita. Lendo a primeira frase com
o aluno (“metais é considerado para entortou o metais”) a pesquisadora
questionou se a ideia estaria clara para o leitor, ja que a intencao era falar de
reciclagem. Jodo respondeu que nao e iniciou-se o seguinte dialogo:

Pesquisadora: Entdo como melhorar essa frase para explicar ao leitor sobre a
reciclagem de metais?

Joao retomou os materiais colados no caderno e disse:
Jodo: eu posso po assim, 6!
Redige o texto abaixo aproveitando para fazer a corre¢ao ortografica:

Mettais. Os metais sao considerados para reciclar no lixo certo de
metais

Lixo. O lixo de resto do comida sijogado no cesto certo pode fira o
adubo

plastico. Os plastico pode ser reciclado e vira oudo plastico
Vidro: O vidro pode ser jogado é garrafa de vidro lampada.

papel. Os papéis é para fazer oudo refitas e oudos jornais. (outras
revistas e outros jornais).

Solicitou ajuda em algumas palavras, por exemplo, o plural (“sao”) e certo
com “c”. A pesquisadora auxiliou também a desenvolver a ideia de jogar a comida
no cesto correto para se transformar em adubo. O apoio ao material colado no
caderno e os diadlogos foram fundamentais. Por vezes o aluno se perguntava: “o
que eu posso escrever do vidro?”.
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Pesquisadora: “vocé pode contar ao leitor o que se joga no cesto do vidro”.

O aluno consultava o material do caderno e a palavra “considerado(s)”
certamente copiou do texto e p6de emprega-la adequadamente; para as palavras
“plastico” e “papéis”, retomava o material para consultar sua ortografia. O aluno
falava sua ideia e a pesquisadora procurava ajuda-lo a deixa-la mais clara.

Os erros ortograficos dos alunos eram comuns, mas, passaram a escrever
com maior autonomia e a pesquisadora nao mais soletrava todas as palavras ou
escrevia para que copiassem, embora continuassem perguntando sobre a forma
correta de escrever algumas palavras. A producao escrita do que pretendiam
expressar evoluiu significativamente considerando as frases iniciais que
produziam, trazendo de modo mais apropriado os conceitos trabalhados.

Conforme discutido, as fun¢des mentais superiores, dentre elas a linguagem
escrita, atuam em conjunto, provocando avancos na aprendizagem e no
desenvolvimento das proprias funcoes. Quando posso melhorar minhas formas
de pensar, também melhoro minhas formas de escrever.

As reescritas de Antonio (20/10/2014)

Antonio passou a escrever textos a partir das conversas sobre “lixo organico”
e suas diferencas em relacao ao “lixo reciclavel”, ja que nao era comum consultar
o material. O assunto despertou interesse e ao mesmo tempo dificuldades de
compreensao destes conceitos.

Interessava-se pouco em realizar reescritas e seu problema de visao
dificultasse o processo, precisava de ajuda e incentivo para encontrar os
problemas. Porém, sua producao escrita passou a superar a escrita do Jodo, tanto
em termos de construcdo de sentido que um texto possa ter, como em relacao a
ortografia das palavras. Um dos problemas de Antonio era separar as palavras, ja
o texto de Jodo era mais fragmentado, esquematico, o que o fazia parecer menos
um texto do que no caso de Antonio.

Com as imagens de cestos reciclaveis e suas respectivas cores, foram
travadas algumas conversas sobre a forma correta de separacdao do lixo e do
simbolo que representa a reciclagem, como também a importancia desta atitude
para diminuir o acimulo de lixo no ambiente. Como foi dito, o conceito de lixo
organico acabou surgindo por conta dos primeiros desenhos de Antonio e seu
interesse nas conversas quando foi explicado que o lixo organico pode ser
transformado em adubo para as plantas. Isso se refletiu no texto que produziu.

O lixo organica na rua (o aluno era lembrado da separacao das palavras
logo no inicio da producao do texto)

O lixo na rua é reciado por menino de rua
Eles peoao o lixo para jogor

Fora. O lixo organico é reciclado (sempre perguntava como escrevia
“reciclado”)
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Pormeninosde casa.
Elesforam comstruir um buracao

Para jogar as cascas de maca e banana paravirar adubu (¢é ajudado
a escrever “maca’.).

Pesquisadora: E para continuarmos a escrita do seu texto, o que mais vocé
pode contar sobre a reciclagem do lixo?

Antonio olha para a pesquisadora e sorri, sempre precisando de ajuda e
investimento.

Pesquisadora: O que vocé acha que temos que fazer com o lixo?
Antonio: Joga o lixo no lixo.

Pesquisadora: Isso! Entao escreva!

Antonio escreve continuando a desenvolver as ideias de seu texto:

Os meninos podem jogar o lixo no lixo

Pesquisadora: E na escola, Antonio? O que devemos fazer com o lixo?
Anto6nio: nao joga papel no chao!

Pesquisadora: Isso! Escreva!

E Anto6nio escreve:

Na escola os meninos nao podem jogar os papeis no chao

Solicitou ajuda apenas para escrever “jogar”, que iniciou com a letra ’G” e
percebeu que cometia o equivoco; foi ajudado também a escrever “papéis”. Seus
problemas ortograficos diminuiram conforme foi solicitado a escrever e era
interessante observar que fazia a utilizacdo correta do plural. Antonio
compreendeu a utilizacdo do lixo organico e provavelmente iniciou também a
compreensdao do conceito, pois sempre se referia a ele nos didlogos,
demonstrando interesse e entendimento. Isso se refletiu e possibilitou a producao
de seu texto, exemplificando novamente as relacoes que podem ser estabelecidas
entre interacao verbal, apropriacao de conceitos e desenvolvimento das funcoes
mentais superiores, como a aquisicao da linguagem escrita.

Algumas consideracdes

Retomando brevemente um aspecto central do trabalho, é preciso destacar
que a base para a construcao do discurso e do conhecimento em sala de aula é o
fluxo discursivo interativo (ROJO, 2001), por isso a elaboragao conceitual nao
pode ser compreendida fora da dinamica discursiva. Enquanto desenvolvimento
e aprendizagem forem considerados processos exclusivamente internos e
maturacionais, criancas com desenvolvimento atipico e que nao necessariamente
apresentem problemas intelectuais, provavelmente terdao dificuldades em suas
trajetorias escolares. Como ja foi mencionado, é exatamente por apresentar
peculiaridades no desenvolvimento das func¢oes de ordem biologica que o papel
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do educador torna-se ainda mais fundamental, oportunizando e promovendo o
desenvolvimento das funcbes simbolicas superiores. Para Vigotski (1997), o
investimento no trabalho pedagogico com as ferramentas simbolicas, dentre elas
a elaboracao de conceitos, é o caminho de superacdo dos problemas de
desenvolvimento e aprendizagem para sujeitos que apresentam peculiaridades
no desenvolvimento.
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