DOI: http://dx.doi.org/10.22476/revcted.v1i2.53

Implicacoes da politica de educacao
especial na construcao da

identidade docente

Special education policy implications on construction

of the teaching identity

RESUMO:

Este texto tem como objetivo analisar as implica-
¢oes da politica de Educacao Especial na constitui-
¢do da identidade dos profissionais que atuam
nesta modalidade de ensino. Embora esteja em
constante transformacdo e seja resultante de
opcoes pessoais, fundamentalmente, esta condicio-
nada ao seu contexto histérico e social. Na
sequéncia, situamos a finalidade da Educacao
Especial e o papel do professor que atua nesta
modalidade de ensino e por fim, discutimos as
atuais diretrizes da politica de Educacgo Inclusiva
(BRASIL, 2008), com destaque para a fun¢ido do
trabalho docente, apontando suas implicagbes na
constituicdo da identidade dos profissionais que
trabalham com alunos com deficiéncia. O texto
conclui que, diante do atual modelo de politica de
educagdo especial/educacao inclusiva, na qual a
educacao é interpretada em termos de equalizacao
social, cabe a politica inclusiva mobilizar um
conjunto de competéncias e habilidades aos
profissionais que atuam neste segmento.
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ABSTRACT:

This paper aims to analyze the special education
policy implications in teachers’ professional
identity, according to a critical and dialectic
perspective.  Although teachers’
identity is constantly changing, it is based on
personal choices and formed in a historical and
social context. We describe the purpose of special
education and the teacher’s role that works in this
area. Finally, we discuss the current guidelines of
inclusive education (Brazil, 2008), highlighting
their implications in the development of the
teaching professional identity. We concludes that
in the current special education/ inclusive
education policy model, which education is
interpreted in terms of social equalization, it is
necessary to promote professional skills and
abilities to teach in this area.
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Introducao

sse artigo é decorrente de resultados preliminares de uma pesquisa em

desenvolvimento sobre as bases teérico-pedagbgicas que fundamentam

a oferta e a estruturacao da atual Politica Nacional de Educacao

Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEE-EI),

particularmente, os procedimentos relacionados a operacionalizagao
das diretrizes do Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas redes
municipais de ensino.

Durante a realizacao de nossas investigagoes, percebemos que a funcao do
trabalho docente e o papel do professor presente na atual politica de educacao
inclusiva, estdo sendo reorganizados de acordo com os interesses politicos e
econdémicos que primam por uma educa¢do compensatoria, colocando sob a
responsabilidade da escola muitos problemas que n3o sio, especificamente,
educacionais (SAVIANI, 2012) e deste modo, interferindo na constituicio da
identidade dos profissionais que atuam nesta modalidade de ensino.
Compreendendo a relevancia da discussao em torno dessa questdo e a relacao
intrinseca entre teoria e pratica, julgamos pertinente a elaboracgao deste artigo, que
tem por objetivo fomentar o aprofundamento desse debate.

As varias transformacoes que se tém verificado nas sociedades modernas e
em particular, as evidentes mudancas economicas, sociais, politicas e culturais,
tém influenciado diretamente na organizacao da sociedade e nos processos
educacionais. Percebe-se uma reconfiguracao nao apenas nas praticas docentes,
mas também nos proprios docentes e no significado do que é ser professor,
condicionando de forma acentuada a constituicao identitaria desses profissionais,
estabelecendo-se novos valores, novas identidades e novos contornos de interacao,
sendo de forma relevante aos professores que atuam em campos especificos do
saber.

Do conjunto desses professores, destacamos os profissionais que atuam na
Educacdo Especial, entendida em nossa legislacdo de ensino como modalidade
educacional responsavel pela educacao de pessoas com deficiéncias, atualmente
compreendidos como alunos que apresentam deficiéncias fisica, visual, auditiva e
intelectual; altas habilidades/superdotacdo e transtornos globais do
desenvolvimento (BRASIL, 2008).

Essa modalidade vem sofrendo alteracoes relevantes na medida em que as
politicas educacionais inclusivas se encaminham no sentido de incluir todas as
criancas que apresentam dificuldades acentuadas na aprendizagem, vinculadas ou
nao a uma causa organica especifica, em turmas do ensino regular.

A organizacao e orientacao para a oferta deste atendimento encontra suas
estreitas filiacoes ao modo pelo qual esta constituida a sociedade. As reformas
educacionais dos anos de 1960, que ampliaram o acesso a escolaridade,
assentavam-se no argumento da educacdo como meio mais seguro para a
mobilidade social, individual ou de grupos. Apesar de serem orientadas pela
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necessidade de politicas redistributivas, essas reformas compreendiam a educacao
como mecanismo de reducado das desigualdades sociais. As reformas educacionais
dos anos de 1990 tiveram como principal eixo a educacao para a equidade social e
as atuais orientacgoes politicas educacionais buscam elucidar a concepcao de uma
Educacao Especial Inclusiva (GARCIA (2006), GARCIA; MICHELS (2011),
KASSAR (2011), MICHELS (2000) e PRIETO (2006)). Esta percepcao ¢é vigorada
no cenario brasileiro com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), na qual orienta que seja oportunizado o
acesso ao ensino comum para as pessoas com deficiéncia e/ou Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) no contexto regular de ensino, considerando a
importancia de ambiente heterogéneo. Frente a esse novo paradigma educativo, a
escola é entendida como uma instituicao social que deve promover o atendimento
de todos os alunos, devendo ser aberta, pluralista, democréatica e oferecer ensino
de qualidade.

Tal mudanca de modelo implica transformagoes substantivas na organizacao
e na gestdo da educacdo publica e consequentemente na funcdo docente
(OLIVEIRA, 2003), o que entendemos trazer assim, implicagoes expressivas na
constituicao da identidade profissional dos professores que atuam na Educacao
Especial.

O nosso entendimento parte do pressuposto que a construcao da identidade
ocorre como um processo de constante transformacao e diretamente relacionado
com o desenvolvimento do individuo e suas relacoes sociais com o homem e com o
meio histoérico, social e cultural no qual esta envolvido (CIAMPA, 1987), de forma
que no campo da docéncia, esse processo modifica-se ao longo da vida do professor,
sendo indissociavel do seu percurso profissional, produzindo novos saberes, novas
relacOes e consequentemente, novas identidades.

Nesse sentido, ha interesse em discutir como as fungoes atribuidas aos
professores que atuam com educandos publico-alvo da Educacdo Especial,
difundidas na atual PNEE - EI, interferem na constituicio da identidade
profissional desses docentes. Para tanto, apresentamos numa perspectiva critica e
dialética, o conceito de identidade e da construcao da identidade profissional
docente, partindo do reconhecimento de que este processo estd em constante
transformacdo e ¢é resultante das opgOes pessoais do professor, mas
fundamentalmente condicionada pelo seu contexto historico e social; situamos a
finalidade da Educacao especial e o papel do professor que atua neste contexto e
por fim, discutimos as atuais diretrizes da politica de Educacao Inclusiva (BRASIL,
2008), com destaque para a funcdo do trabalho docente, apontando suas
implicacdes na constituicdo da identidade dos profissionais que trabalham com
alunos com deficiéncia.

A identidade profissional docente

O conceito de identidade afigura-se como um conceito complexo,
multifacetado e dinamico, que tem vindo a receber uma crescente atencao por
parte dos investigadores e tem sido estudado a partir de multiplos olhares, o que
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pressupoe o reconhecimento de uma grande diversidade de leituras e
interpretacoes decorrentes de diferentes usos sociais — sociologia, psicologia,
pedagogia, antropologia, etc. Em geral, centra-se na ideia que o individuo constroi
o seu auto conceito através das suas percepcoes sobre a forma como os outros
significativos o veem. Assim, para Carvalho (2011), isso significa dizer que,

A identidade é construida com base nas multiplas determinacoes, que sdo
desenvolvidas nas interac6es sociais do individuo com os outros e com a
estrutura social; constitui-se transformando-se em determinado tempo

7

histérico e contexto social e é materializada em um ser que tem
possibilidade de vir a ter modo tnico de ser (CARVALHO, 2011, p.61).

A concepcao de identidade descrita pelo psicélogo social Ciampa (1987),
concebe a identidade como um processo de constante transformacao e diretamente
relacionado com o desenvolvimento do individuo e suas relagdes sociais com o
homem e com o meio histérico, social e cultural no qual esta envolvido. O autor
entende identidade como metamorfose, ou seja, em constante transformacao,
sendo o resultado provisorio da intersecc¢ao entre a historia da pessoa, seu contexto
histérico e social e seus projetos.

A construcao do processo identitario é estudada por diversos autores que se
tém debrucado sobre a questao da identidade profissional. Para Dubar (2005), a
identidade profissional est4 ligada a saberes especificos e a papéis mais ou menos
ligados com a divisao social do trabalho. O trabalho esta no centro do processo de
construcao, destruicdo e reconstrucao das formas identitarias. De acordo com o
autor é no trabalho e pelo trabalho que os individuos, nas sociedades salariais,
adquirem reconhecimento financeiro e simbolico da sua atividade. E também
através do seu trabalho, conferindo-lhe um sentido, isto é, dando-lhe ao mesmo
tempo uma significacdo subjetiva, que os individuos acedem a autonomia e
cidadania (DUBAR, 2005).

De acordo com Mascarenhas (2002) o vinculo subjetivo do trabalhador com
seu trabalho é uma necessidade objetiva do atual estagio de divisao do trabalho. As
caracteristicas do Taylor-fordismo (separacdo, planejamento/execucao,
parcializagao das tarefas e reducao do ciclo de trabalho) perderam funcionalidades
no trabalho contemporaneo. O trabalhador ideal nao pode ter os bracos
funcionando desligado do cérebro. Para esta autora, o trabalho representa para o
individuo a consciéncia de pertencer a determinado grupo social e a carga afetiva
que isso implica. Para a autora,

O trabalho é o ato primeiro do ser humano sobre o seu meio. E objeto de
reconhecimento. Pelo trabalho — atividade, ato significante criativo —
concretizado para satisfazer as necessidades mais diversas, o sujeito da
forma e sentido ao mundo real. Cada significado coloca as condicGes
objetivas para um jogo de espelhamento entre igualdades e diferencas.
Sendo o trabalho o modo como transmitimos significado a natureza,
constitui-se em um dos elementos essenciais na construc¢ao da identidade
(individual e coletiva). (MASCARENHAS, 2002, p.62).
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Nao obstante, as mudangas ocorridas na esfera da producdo incluem a
exigéncia de um perfil do trabalhador. O trabalhador do modelo de acumulacao
flexivel nao pode ser mais o mesmo da producao de tipo fordista. Os requisitos
mudaram e o individuo precisa adaptar-se as novas exigéncias visando adquirir
meios que lhe permite ser competitivo no mercado de trabalho. De acordo com
Mascarenhas (2002), a suposta maior participacao do trabalhador no processo
produtivo é mais técnico-organizativa do que psicocultural e politica. Deste modo,
percebe-se que o novo tipo de controle do trabalho que est4 se desenvolvendo é
mais sutil e mais preciso.

Essas transformacoes, apoiadas em teorias de bases produtivistas (Teoria do
Capital Humano), visam o desenvolvimento humano como recurso necessario para
o0 acréscimo econOmico do pais, assim, reforca no campo educacional, por meio do
estimulo a competicdo entre os profissionais, o entendimento de que as condicoes
trabalhistas existem, porém, seu acesso e permanéncia estdo relacionados aos
interesses e esforcos de cada um, induzindo os educadores a uma necessidade
constante de atualizacao profissional (SAVIANI, 2013).

Contudo, salientamos que quando o agir ndo é atividade consciente no
sentido de levar o individuo ao entendimento acerca das escolhas e realizacoes de
seus interesses, quando a acao nao esta relacionada com desejos e planos pessoais,
o individuo nao se transforma, nao aprende a ser outro, ndo se exterioriza na
realidade (CARVALHO, 2011).

Nesta direcao, Duarte (2011, p.17) pontua que “os individuos nao podem ter
uma vida plena de sentido se sua atividade vital, o trabalho, esta reduzida a um
simples meio de sobrevivéncia”. Logo, a construcao da identidade docente, que
tende a emancipacao, envolve um processo de saberes necessario a sua pratica,
envolve experiéncias, saberes pedagogicos, conhecimentos, enfim, envolve
formacao técnica e cientifica correlacionada com as opc¢oes pessoais do individuo.

Neste contexto, entender o processo de construciao da identidade significa
compreender o movimento dialético que a constitui como algo mutével e que esta
em transformacdo. A identidade apresenta-se assim, como um elemento
fundamental da subjetividade e da sociedade, construindo-se e sendo
constantemente alterada por via dos processos e relacdes sociais. Percebe-se,
portanto, que a identidade nao contempla apenas o campo individual, mas abarca
o coletivo (SOUSA, 2003).

Deste modo, compreender o processo de construcao da identidade é conceber
a transformacao de diferentes realidades a qual pertencemos e somos sujeitos da
acao, entendendo que as identidades profissionais docentes nao se reduzem ao que
os discursos oficiais dizem sobre elas, ja que elas a todo o momento negociam suas
representacoes em meio a um conjunto de variaveis complexas, como a historia
familiar e pessoal dos docentes, as condicoes de trabalho e os discursos que
revelam o que sdo e as funcdes que desempenham, influenciando assim,
diretamente, na forma como direcionam sua acao pedagogica.
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O papel do professor na Educacao Especial

Entendemos que a finalidade da educacao especial, tem os mesmos objetivos
da educacdo como um todo, compreendida por Vygotsky (1999), como de
influéncia e intervencao planejadas, com objetivos premeditados e conscientes nos
processos de crescimento natural do organismo. Agindo assim, ela tera como
objetivo direcionar o processo de aprendizagem a desenvolver as Funcoes
Psicologicas Superiores (FPS) para que os alunos se apropriem do conhecimento
histérico e social (SHIMAZAKI; PACHECO, 2012), contemplando os aspectos
fundantes do desenvolvimento humano, como a memoria mediada, abstracao,
pensamento verbal, atencdo voluntaria, percepcao dirigida e voluntaria, etc.,
proprios das FPS.

Reconhece-se que, embora as pessoas com deficiéncias, altas
habilidades/superdotacao e transtornos globais do desenvolvimento necessitem de
metodologia adaptada, recursos especificos e instalacoes adequadas, a educacao
especial deve constituir-se primordialmente, em educacdo, com as mesmas
finalidades para pessoas com e sem deficiéncia, ou seja, torna-los capazes de agir
da forma mais independente possivel. Nessa perspectiva, compreende-se que o
processo educacional pode elevar o homem da sua condicao primitiva a forma
cultural, ultrapassando o determinismo biolégico e entendendo que a deficiéncia
nao retira do homem a sua possibilidade de humanizacao, pois nao é em si uma
doenca, mas uma condicao com a qual a pessoa convive. (MALANCHEN; MATOS;
PAGNONCELLI, 2012).

Nao obstante, Barroco (2011) alerta para a necessidade de uma educacao
especial forte para quem se apresenta como fraco, gerando potencialidade e
criando revolugdes no desenvolvimento, tal como se espera que aconteca na
educacao regular, sendo que, neste contexto, a atuacao docente deve vislumbrar a
luta pelo enfrentamento das condi¢coes geradoras de alienacao e do esvaziamento
ou empobrecimento do homem. De acordo com Saviani (2008) a ferramenta que
melhor subsidia o ser humano diante desse enfrentamento é a apropriacdao do
conhecimento sistematizado e direcionado pelo trabalho educativo, conforme
pontua:

Isto porque o homem nio se faz homem naturalmente; ele nao nasce
sabendo ser homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar,
avaliar, agir. Para saber pensar e sentir; para saber querer, agir ou avaliar
é preciso aprender, o que implica trabalho educativo. Assim, o saber que
diretamente interessa a educacao é aquele que emerge como resultado do
processo de aprendizagem, como resultado do trabalho educativo
(SAVIANI, 2008, p. 7).

Para Vygotsky e Luria (1996), a diferenca basica entre a crianca normal e a
crianca com deficiéncia, é a dificuldade do segundo grupo em utilizar recursos
(instrumentos) e signos culturais para o desenvolvimento das funcoes psicologicas
superiores. Todavia, de acordo com Leontiev (1978, p.267), a ampliacdo dessas
capacidades sao produtos da vida social e nao biologica, pois, “[...] cada individuo
aprende a ser um homem. O que a natureza lhe d4 quando nasce nao lhe basta para
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viver em sociedade. E-lhe, ainda, preciso adquirir o que foi alcancado no decurso
do desenvolvimento histérico da sociedade humana”. Nesse sentido, o homem é o
resultado da apropriacao dos conhecimentos produzidos historicamente, os quais
nao sao transmitidos por hereditariedade, mas de forma mediatizada pelos outros
homens.

Ao ressaltar a importancia da escola proporcionar um ensino que se adiante
ao desenvolvimento humano e possibilite a compensacao da deficiéncia por meio
da apropriacao da cultura e de instrumentos intelectuais e materiais, entendemos
que o que esta em questdao nao é o mero desenvolvimento de estratégias de ensino
de linguagens (dactilologia, tadoma, braile, lingua de sinais), nem contetido
curricular, mas a concepcao de que a educacao tem papel revolucionario na vida
das pessoas, com e sem deficiéncia (BARROCO, 2011).

Reconhecendo o sujeito como sendo resultado de sua propria atividade,
torna-se necessario que a funcdo do docente que atua na Educacdo Especial,
procure objetivar, dentro das especificidades individuais de cada crianca, a
promocao de um desenvolvimento que antecede ao bioldgico, numa interacao que
é socio-historica e cultural, pois,

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em

cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacao diz
respeito, de um lado, a identificacio dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo
(SAVIANI, 2008, p. 13).

Partindo dessa compreensao, entendemos que o papel do professor que atua
na Educacao Especial seja o de fomentar e instrumentalizar, de forma propositiva
e sistematica, o desenvolvimento de formas de raciocinio e de elaboracao
conceitual, de modo voluntario e consciente no aluno, pois assim, 0 mesmo sera
conduzido a apropriacao das conquistas historicamente alcancadas e organizadas
pelo homem (BARROCO, 2011).

Contudo, de acordo com Dambrés, et al (2011, p. 1424), para que isso ocorra
“o professor deve ter dominio do saber a ser transmitido e conhecimento de como
este educando se desenvolve, a fim de atuar na constituicio do homem cultural,
criativo e criador, capaz de libertar a crianca da condicio de pessoa com
deficiéncia”. Agindo assim, a intervencao pedagogica passa a ter um alcance
historico-social e nao apenas, reprodutivista. Em outras palavras, o bom ensino é
“aquele que se situa no ambito daquilo que a crianca nao consegue fazer sozinha,
mas o consegue aprendendo com o adulto” (DUARTE, 1998, p. 14).

Porém, preparar convenientemente os profissionais para estas novas funcgoes
e responsabilidades, exige a implementacao de um modelo de formacao continua,
consistente, planificado, selecionado e politicas educacionais que normatizem,
orientem e assegurem tais necessidades.
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Dessa forma, diante do exposto, sobre a finalidade da atuacao desses
profissionais junto a criancas com deficiéncia, faz-se necessario discutirmos se as
orientagoes, organizacao e a funcao do trabalho docente, presente na atual politica
de Educacao Especial, possibilitam tal forma de atuacdo e como essa definicao
interfere na constituicao da identidade profissional dos professores que trabalham
com educandos com deficiéncia.

A identidade profissional docente na politica de
educacao especial

Nos tultimos anos, estudos realizados com o objetivo de analisar a forma de
estruturacao e desenvolvimento da politica educacional brasileira para atender os
alunos com deficiéncia, tem expressado o resultado da disputa e consenso de ideias
travadas por diferentes forcas sociais, evidenciando uma incoeréncia entre os
principios definidos na literatura da area e as propostas consubstanciadas nos
textos legais e planos oficiais da educacao, no qual destacamos aqui, a forma como
o trabalho docente dos profissionais que atuam na educacao especial encontra-se
definido na atual politica dessa modalidade de ensino.

Novas competéncias sao exigidas aos professores do Ensino Especial, novos
papeis sao chamados a exercer, novos e mais amplos espacos onde atuar. No centro
desta problematica coloca-se a questao sobre os papeis e responsabilidades que sao
atribuidas aos professores da Educacao Especial e as reais condi¢oes de formacao
técnica e teodrica para realizar tais funcoes.

A atual politica de educacao inclusiva convoca a escola a trabalhar com a
diversidade do educando e com a complexidade dos processos de ensino
aprendizagem, reconhecendo suas diferencas e ressaltando suas potencialidades.
Neste quadro, o professor de Educacao Especial apresenta-se como alguém a quem
deve oferecer, de acordo com as diretrizes da PNEE - EI, o seguinte perfil:

Para atuar na educacao especial, o professor deve ter como base da sua
formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formacao possibilita
a sua atuacdo no atendimento educacional especializado, aprofunda o
carater interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do
ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento
educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade das institui¢oes
de educacdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos de educacao especial
(BRASIL, 2008).

Compete ainda, no caso do professor que atua no Atendimento Educacional
Especializado (AEE)! lecionar areas especificas (leitura e escrita de Braille, Libras,
orientacao e mobilidade, treino de visao e atividade motora adaptada), bem como

1 Programa da Educacao Especial organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, constituindo oferta
obrigatoéria dos sistemas de ensino e sendo realizado no turno inverso ao da classe comum (BRASIL,
2008).
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contetidos referentes a autonomia pessoal e social dos alunos, conforme
destacamos:

O atendimento educacional especializado é realizado mediante a atuacao
de profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua
Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como
segunda lingua, do Sistema Braille, do Sorobam, da orientacdo e
mobilidade, das atividades de vida aut6bnoma, da comunicacio
alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos
programas de enriquecimento curricular, da adequacgio e producao de
materiais didaticos e pedagogicos, a utilizacao de recursos 6pticos e nao
opticos, da tecnologia assistiva e outros (BRASIL, 2008).

Entendemos que, no que se refere a implantacdo de um modelo inclusivo,
muitos profissionais tém que adquirir e/ou aprimorar as suas competéncias. No
entanto, partimos da hipotese de que a relacdo com a formacao jamais é neutra.
Esta relacdo deve ser analisada juntamente com os objetivos existenciais do sujeito
(KADDOURI, 2009), e nem sempre a realizacao da trajetoria desses profissionais
com a sua area de atuacdo, encaminha-se por uma opcao pessoal e/ou inicial,
podendo também ser apresentada como uma tnica opcao.

Neste contexto, trata-se assim, de uma condicdo comum ao modo como o
sistema educacional encontra-se estruturado atualmente, no qual, na tentativa
pragmatista de efetivar as politicas, muitos estados e municipios adotam medidas
minimalistas que priorizam a ampliacio de matriculas e a valorizacao dos
resultados positivos, mesmo que nao sejam verdadeiros, secundarizando a
aprendizagem (LEHER, 2012), de forma que, na auséncia de profissionais com
formacao especifica para operacionalizar este servico, verifica-se que a distribuigao
de papéis procura atender a demanda da rede e nao a trajetéria desses
profissionais. Essa instabilidade na profissao docente interfere individualmente na
vida (emocoes, ilusoes, perspectivas futuras) dos professores como pessoa e como
profissional.

A distribuicdo de papéis no sistema educacional, em que a um grupo de
profissionais é relegada a tarefa de executores de acdes sobre as quais eles nao
detém o controle do planejamento ou da elaboracao teorica e conceitual, acarreta
danos graves a manutencdo de vinculos desses professores com sua atividade
cotidiana.

O professor, diante das variadas funcoes que a escola publica assume, tem
de responder a exigéncias que estao além de sua formacao. Muitas vezes esses
profissionais sdao obrigados a desempenhar funcoes de agente publico, assistente
social, enfermeiro, psicologo, entre outras, e a consequéncia dessa educacao,
destinada a compensar deficiéncias de diferentes ordens e interpretada em termos
de espaco para se promover a “equalizacao social” é a pulverizacao dos esforcos e
de recursos com resultados praticamente nulos do ponto de vista educacional,
neutralizando assim, a eficacia da acao pedagogica (SAVIANI, 2012). “Tais
exigéncias contribuem para um sentimento de desprofissionalizacao, de perda de
identidade profissional, da constatacao de que ensinar as vezes nao € o mais
importante” (OLIVEIRA, 2004, p.1132).
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Entende-se que, para que exista qualidade na funcao docente é necessaria
uma preparacao dos professores ao nivel da sua formacao inicial, de forma
continua e especializada, assegurada, preferencialmente, em uma politica de
formacao de professores. Entretanto, Moraes (2001), esclarece que o enfoque
apresentado na atual politica educacional, visando estratégias para o
desenvolvimento dos interesses capitalistas, acarreta na producao do
conhecimento na area, o esvaziamento de conhecimento tebrico e cientifico,
apresentando propostas que desqualificam a teoria. Duarte (2010), acrescenta que
tal ponto de vista, dissemina valores que, ao dar énfase na negacao da perspectiva
da totalidade para o processo de desenvolvimento humano, refor¢ca no campo
educacional, na concepcao de formacao de professores e nos curriculos escolares
uma énfase aos conhecimentos ticitos, desarticulando a necesséria relacao entre
teoria e pratica (DUARTE, 2010).

Logo, verificamos na area da educacao especial, uma énfase na valorizacao
do conhecimento pessoal, no nao verbalizado, nas relacoes sociais, na autonomia e
na atuacdo do professor com acOes voltadas para questoes relativas a
procedimentos técnicos e uso de recursos, o que indica secundarizar os aspectos
pedagogicos. Este entendimento é reforcado em Brasil (2008) quando o
documento apresenta a educacdo especial e esclarece sobre a sua funcdo no
processo educacional.

A educacao especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servicos e orienta
quanto a sua utilizacao no processo de ensino e aprendizagem
nas turmas comuns do ensino regular (Grifo nosso).

Essa valorizacao da técnica desprovida do conhecimento, no qual a énfase é
dada cada vez mais ao perfil pratico e habil do docente, produz o que Limonta e
Silva (2013) chamaram de “tecnificacdo do ensino”. Tal mecanismo opera como
resposta a uma politica de formacao fragil e consubstanciada em bases
pragmatistas e tecnicista, que dissociam a necesséaria relacao entre teoria e pratica,
agindo para a manutencao do atual modelo econdmico que esta voltado para a
satisfacdo dos interesses privados, e operando no campo educacional como um
mecanismo de controle da classe trabalhadora, pois, ao distanciar o profissional
dos embates tedricos filosoficos a politica educacional contribui, gradativamente,
para o processo que Shiroma (2003) chamou de “desintelectualizacdo” do
professor.

Nestas condicoes, de acordo com a autora, a atual estruturacao das politicas
de formacao para professores estd atuando no sentido de produzir um perfil de
profissionais “tecnicamente competentes e politicamente inofensivos”, o que nos
permite inferir as implicacOes negativas deste direcionamento para a constituicao
da identidade profissional desses docentes, pois, além deste direcionamento
secundarizar a especificidade da sua profissao, haja visto que a logica que rege essa
base didatica nao é o ensinar e nem o aprender algo e sim o “aprender a aprender”
(SAVIANI, 2013), nao promove a emancipacao da identidade profissional destes
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trabalhadores, pois, para que esta se desenvolva € preciso que o individuo elabore
sua posicao e acao diante dos conflitos sociais e das relacoes de poder.

Dubar (2005), define o grupo profissional como possuidor de uma auténtica
identidade coletiva. Para que uma identidade profissional exista e se propague é
necessario que o trabalhador esteja na sociedade, nao como um mero vigilante,
mas como um protagonista num plano de atuacdo real que se produz
frequentemente. Essa identidade politica é percebida de acordo com Mascarenhas
(2002), como o processo de configuracao da autoconsciéncia de um grupo, em que
ele elabora sua posic¢ao e acao diante dos conflitos sociais e das relagdes de poder.
De acordo com a autora, o conflito e a heterogeneidade constituem terreno propicio
a formulacao dessa autoconsciéncia.

Assim, ressaltamos que a formacao do professor, considerando o carater
histérico do homem, deve estar alicercada pelas concepcoes e caracteristicas que
venham ao encontro de um processo emancipatoério de construcao da identidade
docente, devendo correlacionar o conhecimento teérico e cientifico ao seu
conhecimento técnico, pedagogico e as experiéncias vividas, a fim de construir e
reconstruir os saberes necessarios a uma pratica pedagogica direcionada a atender
e compreender o discente em todas as dimensoes de sua profissio docente, de
forma que a sua atuagao nao se restrinja a legitimar politicas oficiais que invadem
a escola e, especificamente, a sala de aula, sem um comprometimento efetivo da
pratica pedagogica.

Consideracoes finais

A identidade profissional se constréi ao longo da vida do sujeito e depende
tanto de aspectos contextuais como de aspectos pessoais, visto que se relaciona ao
modo como que cada um percebe os demais, bem como as diversas representacoes
pessoais e profissionais que cada um tem de si proprio. Neste contexto, a
identidade docente evolui e se desenvolve, tanto pessoal como coletivamente,
influenciando assim, diretamente, na forma como direcionam sua acao
pedagogica.

As atuais transformacoes nos processos educacionais implicaram mudancas
significativas na pratica docente e também nos préprios docentes e no significado
do que é ser professor. Percebe-se como reflexo dessas mudancas, a exigéncia de
novas competéncias e a ampliacdo de novos papéis e espagos para atuar,
condicionando de forma acentuada na constituicao identitaria desses profissionais.

Ao professor que atua na Educacdo Especial é compreendida a necessidade
de sua funcao docente, fomentar de forma propositiva e sistematica, a organizacao
da sua pratica pedagogica com vistas ao desenvolvimento do uso de recursos
mediadores pela crianca com deficiéncia, sem, contudo, perder de vista o saber
objetivo produzido historicamente.

No entanto, percebe-se que atual politica inclusiva, visando estratégias para
o desenvolvimento dos interesses capitalistas, mobiliza um grande conjunto de
competéncias e habilidades a estes profissionais, voltada para questoes relativas a
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procedimentos técnicos e uso de recursos, reduzindo assim, a atividade docente a
uma dimensao técnico-operacional, esvaziada do sentido de uma atividade de
carater formativo. Em consequéncia disso, o que temos s3o subsidios que
contribuem para um sentimento de desvalorizacao, de perda de identidade
profissional e da constatacao de que ensinar as vezes nao é o mais importante,
apresentando implicacoes que reflete consideravelmente na constituicio da
identidade dos profissionais que atuam nesta modalidade de ensino.

Portanto, compreende-se que, para que haja a efetivacdo de uma verdadeira
praxis pedagbgica que contribua para a construcao de uma identidade docente, que
tende a emancipacao, seja necessario a indissociabilidade entre teoria e pratica.
Que as competéncia e habilidades mobilizadas promovam no professor,
possibilidades que o instrumentalize de forma propositiva e sistematica, alterando
a consciéncia que ele tem de si e do mundo no qual convive, podendo assim,
conjecturar metodologias e praticas pedagogicas que operam como condicoes de
enfrentamento para situagdes que geram alienacdo, empobrecimento e
esvaziamento de si e do educando.
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