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Experiéncia de pessoas com
deficiéncia no ensino superior: um
olhar sobre a vivéncia de

empoderamento e autoadvocacia

Experience of people with disabilities in higher
education: a look at the experience of empowerment

and self-advocacy

RESUMO:

Este artigo tem como foco a experiéncia de
estudantes com deficiéncia no ensino superior. Seu
objetivo é analisar como a inser¢do de pessoas com
deficiéncia nesse nivel de ensino conduz a vivéncia
do empoderamento e da autoadvocacia e rompe
com o isolamento social. A histéria ilumina que nao
é de hoje que as experiéncias de exclusdo marcam a
vida do grupo social constituido pelas pessoas com
deficiéncia, o qual permanece em uma situacio de
desvantagem social intensa. Esta pesquisa se insere
no campo de conhecimento dos Estudos Culturais
em Educacio, e aderiu a abordagem de pesquisa
qualitativa, em que foram analisadas as vozes de
estudantes com deficiéncia da Universidade
Federal da Paraiba. Os achados desta pesquisa
revelam que a inser¢do no ensino superior gera
autonomia e a participacdo; a universidade é um
ambiente que cria oportunidades para que pessoas
com deficiéncia interajam com pessoas sem
deficiéncia, gerando um circulo de amizades; a
presenca de estudantes com deficiéncia na
universidade pode trazer também a nfo aceitagio
delas por parte dos/as outros/as colegas, os/as
quais ndo conseguem compreender a posicao de
autoadvogadas; as praticas docentes sao
elementos-chave para favorecer ou ndo o processo
de empoderamento de pessoas com deficiéncia.
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ABSTRACT:
This paper focuses on the experience of students

with disabilities in higher education. The study
aims to analyze how the insertion of people with
disabilities in this level of education leads to
empowerment and self-advocacy experience,
and breaks social isolation. The exclusion leaves
marks in the lives of people with disabilities,
which remains in social disadvantage. This
research is related to cultural studies in
education, according to a qualitative perspective,
in which we analyzed the speech of students with
disabilities at Federal University of Paraiba. The
findings show that their insertion in higher
education raises autonomy and participation;
and the University is an environment that
creates opportunities for people with disabilities
to interact with people without disabilities,
generating a circle of friends. However, the
presence of students with disabilities at the
University may bring the non-acceptance of
them on the part of other colleagues. We discuss
that teaching practices can facilitate the
empowerment of people with disabilities.
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Introducao

sse artigo tem como foco a experiéncia de estudantes com deficiéncia

no ensino superior como caminho que conduz a vivéncia do

empoderamento e da autoadvocacia e rompe com o isolamento social.

O argumento central deste texto é o de que o acesso de pessoas com

deficiéncia no ensino superior pode representar um alto nivel de
empoderamento e de autoadvocacia, ja que é decorrente de uma ruptura com o
estigma de incapacidade que paira sobre essas pessoas. Isso porque o ensino
superior, enquanto um dos patamares mais altos na escala de escolarizacao, ainda
se apresenta restrito a camadas da sociedade que se adequam aos padroes
meritocraticos estipulados. A ascensao dos demais a esse patamar implica no
desenvolvimento de capacidade de superacao de iniimeras barreiras que envolvem
questoes de ordem financeira, fisica, atitudinais, entre outras.

As historicas experiéncias de exclusao escolar, que geram processos de
invisibilidade social, marcaram de forma ampla a vida de grupos sociais, entre eles
os constituidos pelas pessoas com deficiéncia, fazendo-os permanecer em situacao
de desvantagem social intensa, especialmente no que se refere a “participacao e aos
direitos humanos basicos” (NEVES, 2000, p.48). A falta de acesso a educacao,
ocasionada pela omissao das liderancas politicas na efetivacao dos direitos desse
grupo, produziu, portanto, restricoes de oportunidade em véarios setores da
sociedade (FERREIRA, 2009; SOARES 2010; FARIAS, 2011).

Tendo em vista essa realidade, surgiram diferentes movimentos de pessoas
com deficiéncia, que contribuiram para consolidacao do texto que resultou na
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006). Na
atualidade, este documento representa um marco, por trazer a necessidade de
incluir a voz das proprias pessoas com deficiéncia em todos os espacos sociais, ao
adotar o lema Nada sobre nés sem néds. Essa busca por direitos e espago para a
afirmacao das identidades das pessoas com deficiéncia redundou no movimento
mundial da autoadvocacia (SKILIAR, 2003).

As reivindicacoes das pessoas com deficiéncia, assim como outras
decorrentes de lutas historicas de movimentos sociais, foram assimiladas na
formulacdo das novas politicas educacionais, engendradas mundialmente e
lideradas por agéncias financiadoras internacionais (CORAGGIO, 2003). A ideia
era definir o novo perfil de uma politica global, atrelada a uma nova visao liberal,
o neoliberalismo. No caso da educacdo das pessoas com deficiéncia, foi
estabelecida como meta a politica de inclusao escolar.

Embora reconhecamos que, no principio desse discurso neoliberal, estao as
implicacoes mercadologicas e de Estado minimo, consideramos que, ao seguir
oficialmente o movimento internacional pela politica de inclusdo, o Brasil
apresentou avancos no trato da questao, uma vez que se apoderou de ferramentas
discursivas importantes de valorizacdo das pessoas, e suas diferencas, podendo
seguir caminhos proprios na efetivacao de tais politicas. O discurso inclusivo, que
tinha como pano de fundo uma determinada visao de direitos humanos, trazia a
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luta pela eliminacao de todas as formas materiais e simbolicas de discriminacao,
exclusao e segregacao de grupos socialmente excluidos - entre eles, o das pessoas
com deficiéncia - em todas as esferas sociais, mais especificamente na educacional,
com o estabelecimento de ensino para todos no mesmo espago institucional, nos
niveis basico, profissionalizante e superior.

Indicios dessas recomendacoes ja se faziam presentes na nossa Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), datada de 1996. Passado mais de uma
década da promulgacido da LDB, é desafio das pesquisas cientificas que se
preocupam com essa problematica analisar e discutir seus resultados praticos,
ressaltando a vinculacdo das mudancas politico-legais brasileiras e as implicagoes
na vida das pessoas com deficiéncia. Esse desafio é consentaneo com as
formulacoes de Beresford (2013), para quem o conceito de empoderamento
transcende o modelo pessoal, na medida em que envolve a esfera politica. Pessoal
e politico sdo, assim, um processo indissociavel.

Por entender que a discussao sobre a inclusao das pessoas com deficiéncia
deve ser travada de forma mais ampla e profunda, trouxemos para sua analise um
conceito fundamental: o de empoderamento, surgido nos anos 1950 e 1960, a partir
do movimento pelos direitos civis e igualdade social das pessoas negras dos EUA.
Associamos a ele as ideias construidas sobre autoadvocacia, a partir das quais as
pessoas aprendem sobre a historia de seu grupo social, sua historia de vida, seus
direitos e adquirem competéncias de expressdo, reivindicacdo, participacao,
comunicacao e lideranca sobre suas proprias vidas, nas institui¢oes educacionais e
nos diferentes espacos sociais.

A autoadvocacia é, assim, ndao s6 uma atitude proveniente de sujeitos
empoderados, mas uma proposta filoséfica, cientifica e social, como conceitua
Beresford (2013). Tem por objetivos o rompimento com o ciclo de
desempoderamento que circunda a vida das pessoas com deficiéncia, pois “revela
a possibilidade de qualquer individuo ser advogado de si mesmo” (SOARES, 2010,
p. 15), e o resgate do valor que as pessoas com deficiéncia possuem como seres
humanos, fazendo-as autoras de suas proprias historias. Esse movimento torna
audiveis as vozes de pessoas com deficiéncia que permaneceram emudecidas por
um longo tempo, dando-lhes a oportunidade de viverem de forma auténoma, sem
a dependéncia unica de terceiros (GARNER, SANDOW, 1995; GLAT, 2004;
NEVES, 2005; SOARES, 2010; DANTAS, 2011).

A juncao desses dois paradigmas — empoderamento e autoadvocacia - podem
ser fundidos como um conceito-chave de processos educacionais que visam a
obtencao de poder pessoal-coletivo, como ¢ a perspectiva educacional libertadora
e conscientizadora (FREIRE, 1970; BERESFORD, 2013), em que os grupos de
pessoas historicamente excluidas tornam-se apropriados de si ao ponto de
questionarem os padroes estabelecidos pela normalidade como, por exemplo, a
legitimidade do tratamento inferiorizado e a cultura de incapacidade direcionada
as pessoas com deficiéncia.

O olhar sobre as pessoas com deficiéncia sob essa 6tica é enriquecido pela
perspectiva epistemologica dos Estudos Culturais da Educacao (ECE). Este campo
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de conhecimento considera as relacoes entre os sujeitos e a relacao do individuo
consigo mesmo, para além da visdo macroestrutural, e, desse modo, percebe-as
dentro de arranjos culturais, representacoes e simbologias, além do compromisso
politico epistemologico de fortalecer grupos sociais oprimidos pelas classes e
culturas dominantes (COSTA, 2000; ESCOSTEGUY, 2001; MATTELART,
NEVEU, 2004; JOHNSON, 2006; HALL, 2006).

Em consonancia com as discussoes fomentadas por este campo de estudos,
questionamos o estigma de incapacidade colocado, por séculos, sobre as pessoas
com deficiéncia, tomando por base a fluidez, instabilidade e complexidade que
caracteriza as identidades (HALL, 2006). Esses fundamentos, contidos nos
Estudos Culturais, permitiu-nos direcionar outro olhar para as pessoas com
deficiéncia que, fortalecido pelo movimento de autoadvocacia, proporciona uma
identidade social nao mais resumida a deficiéncia que possuem, mas envolve uma
multiplicidade de aspectos que compoe o ser humano.

A fluidez presente nos espacos sociais, determinante na contemporaneidade,
possibilita também a pesquisa liberar-se de qualquer adequacao doutrinaria, em
busca de caminhos proprios, considerando o cruzamento da realidade objetiva e
subjetiva vivida por sujeitos determinados. Trabalha com conhecimentos que “nao
se configuram numa ‘disciplina’ mas numa area onde diferentes disciplinas
interatuam, visando ao estudo de aspectos culturais da sociedade” (ESCOSTEGUY,
2001, p.27). As expressOes culturais estdo, portanto, em contextos diversos,
instituicoes e normas com base em relagcoes de poder e na histéria de vida de cada
grupo social.

Com base nesses pressupostos, o presente artigo constitui um recorte de tese
de doutorado intitulada “O estudo do empoderamento e da autoadvocacia na vida
de pessoas com deficiéncia no Brasil e no Canad4”, a qual analisou experiéncias
individuais, sistemas (leis, politicas, diretrizes) e atitudes sociais que colaboram
(ou nao) para o processo de empoderamento e autoadvocacia na vida de pessoas
com deficiéncia em contextos diferentes de educacdo, o Brasil e o Canada. Aqui
apresentamos suscintamente as experiéncias de pessoas com deficiéncia no ensino
superior brasileiro, especificamente na Universidade Federal da Paraiba, através
das proprias falas dos sujeitos participantes, dando destaque as praticas que vém
trazendo efeitos negativos e/ou positivos na trajetoria individual dessas pessoas,
em relacdo a como essa realidade é representada coletivamente em favor da sua
inclusao e empoderamento.

A vivéncia de pessoas com deficiéncia no ensino
superior da UFPB

A universidade publica é uma instituicao social, considerada como a principal
instituicdo na producao de conhecimentos cientificos e no avancgo tecnologico da
sociedade, bem como na capacitacao pessoal, através da ampliacao do acesso a
informacdo e ao conhecimento (CASTANHO, FREITAS, 2005). No Brasil e em
muitos paises, poucas pessoas com deficiéncia tém a oportunidade de ter uma
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formacgao em nivel superior, seja em razao das barreiras que impossibilitam a esses
estudantes concluirem o ensino fundamental e/ou médio, ou mesmo pela falta de
acoes institucionais que prevejam o ingresso de estudantes com deficiéncia neste
nivel de ensino, devido a entraves para obtencao da aprovacao no vestibular.

A partir dessa realidade, em 2006, a Secretaria Nacional Especial dos Direitos
Humanos publica o Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos, que
assume o compromisso de promover a qualidade de educacao em todos os niveis e
modalidades de ensino, entao entendida como direito essencial a populacao.
Assim, passa a ser dever do governo universalizar o ensino fundamental e ampliar
o acesso a educacdo infantil, ao ensino médio, a educacdao superior, conforme
explicita o documento. Dentre as acoes principais que o texto determina estao: a
necessidade de elaborar um curriculo escolar e académico que inclua tematicas
relativas as pessoas com deficiéncia e acOes afirmativas que possibilitem sua
inclusao, acesso e permanéncia na educacao superior.

Mais tarde, o texto Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), para a educacao superior, estabelece que a
educacdo especial deve ser efetivada por meio de acOes institucionais que
promovam o acesso, a permanéncia e a participacao de estudantes com deficiéncia.
As Instituicbes de Ensino Superior-IES também sao responsaveis pela
acessibilidade arquitetonica, pelos sistemas de comunicacdo e informacao,
materiais didaticos e praticas de ensino, pesquisa e extensao.

Articulado a legislacdo e as politicas nacionais de Educaciao Especial, o
Ministério da Educacao-MEC assume a inclusdo, através do Programa Incluir:
Programa de Acessibilidade na Educacao Superior, que tem como objetivo
principal garantir o acesso de estudantes com deficiéncia a educagdo superior,
através da criacdo de ntcleos de acessibilidade. Os ntcleos devem favorecer as
pessoas com deficiéncia o uso dos espacos e a participacao em todas as atividades
desenvolvidas no meio académico.

O Programa Incluir tem relacio com o item “Acesso a Educacdo” do
financiamento direcionado pelo Plano Nacional dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia: Viver sem Limite (BRASIL, 2011). O Programa Incluir é executado por
meio da Secretaria de Educacao Superior-SESu e a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao-SECADI. Entre 2005 a 2011, o
Programa efetivava-se por meio de chamadas publicas para selecao de instituicoes
de ensino superior, as quais teriam que elaborar projeto com estratégias para a
eliminacao das barreiras ao acesso das pessoas com deficiéncia a educacao
superior, podendo ser aprovadas ou nao pela secretaria nacional. A partir dos
riscos das IES nao receberem o financiamento, uma vez que a instituicao
necessitaria obter aprovacao, as regras do Programa modificaram-se, em 2012, e
as agoes foram universalizadas, atendendo a todas as instituicoes federais de
ensino superior.

Para Castanho e Freitas (2012), a educacdo superior é um dos espacos
responsaveis por promover a cidadania, por isso, as politicas de inclusao de pessoas
com deficiéncia nessa etapa de ensino sio um importante instrumento na
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consolida¢cdo da democracia para esse grupo social: “universidade publica numa
otica de formacao e de democratizagdo, estamos assumindo uma posigao clara
contra exclusao enquanto relacao social e tomando-a como um direito do cidadao”
(CHAUI apud CASTANHO, FREITAS 2012, p. 1).

O ingresso na educacao superior ¢ um elemento na vida de pessoas com
deficiéncia que permite o empoderamento e a autoadvocacia, uma vez que, para
elas, a chegada nessa etapa de ensino significa que precisou superar diversas
barreiras sociais e apresentou capacidade nao so6 de estar ali, mas de, futuramente,
atuar no mercado de trabalho. Esses critérios, por si so0s, imprimem uma postura
de empoderamento, reforcada pela formacgdo superior em si, que permite as
pessoas gerir sua vida, por meio da aquisicao de competéncias que lhes permitam
o desenvolvimento nas funcoes escolhidas. Esses aspectos sao importantes vetores
na vida das pessoas com deficiéncia, que historicamente foram tuteladas e, por
isso, precisam ainda mais desenvolver o empoderamento antes, durante e depois
da formacao superior:

Abordagens profissionais sobre empoderamento tém estado
particularmente preocupadas com o empoderamento pessoal.
Empoderamento pessoal esti associado a preocupagdo com as pessoas
serem capazes de desenvolver novos e diferentes entendimentos sobre si
mesmos e sobre seu mundo, entdo eles/elas estdo melhor equipados/as
para responder as oportunidades de tomar o poder. Assim, o
empoderamento torna-se particularmente preocupado com as pessoas
que ganham uma maior responsabilidade para gerir suas vidas,
relacionamentos e circunstancias; para viver em conformidade com os
valores e expectativas prevalecentes; e mudar de acordo com metas e
normas estabelecidas pelo profissional (BERESFORD, 2013, p. 5-6).

Essa importancia foi explicitada por um estudante surdo, Everton, ao
descrever a importancia de chegar ao ensino superior e sua autonomia na escolha
da area de estudo:

Quando fui aprovado no vestibular, fiquei muito feliz. Estudo no IFPB ha
quatro anos e eu mudei duas vezes de curso porque eu nao tinha afinidade
com o curso, mas agora eu tenho afinidade com o curso de gestao
ambiental. Hoje eu faco dois cursos: o curso técnico em meio ambiente e
o curso superior de gestdo ambiental. O curso técnico que eu faco é na
cidade de Cabedelo, é longe, mas nao tem problema nao. Eu vou olhando
o0 meio ambiente, as casas. SAo mais ou menos 2h de 6nibus, mas quando
eu chego 14, mas eu ndo me preocupo porque eu gosto muito. Eu gosto
muito de estudar no IFPB e eu tenho muitos amigos ouvintes e eles estdo
aprendendo Libras.

E possivel perceber, na fala de Everton, que ele é uma pessoa convicta de si
mesmo e de suas escolhas de vida, tendo em vista que nao desistiu diante da
dificuldade perante um curso inadequado para ele e da dificuldade para chegar
diariamente a universidade. Sua busca por uma area de conhecimento na educacgao
superior foi fruto de suas proprias experiéncias e nao determinadas por pessoas
sem deficiéncia como é corriqueiro na vida do grupo social constituido pelas
pessoas com deficiéncia. Essa atitude do estudante revela a autonomia e a
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participacdo — elementos que contemplam os principios da autoadvocacia. Tal
postura também perpassa outras areas da vida do estudante, que busca fazer valer
sua voz dentro de sua propria familia ou em espacos sociais, como a universidade,
fato observado em momentos informais compartilhados com ele, quando pudemos
constatar sua luta pelo direito de ser homossexual e de ter a presenca de um
intérprete de Lingua de Sinais. Esta tltima conquista foi relatada pelo jovem da
seguinte forma:

Dentro do IFPB, eu recebo todo o apoio pedagodgico que preciso, os
professores sao muito bons, possuem uma mente aberta, e também estao
aprendendo Libras para se comunicar comigo. No que se refere aos
intérpretes, eu tenho direito a um intérprete para cada disciplina, mas
essa conquista nao foi algo facil, mas fruto de minha luta com o Ministério
Publico, pois sempre que nao tem intérprete eu vou ao Ministério Publico
e reclamo: eu quero o meu direito e o ministério publico tem o poder de
resolver esses problemas.

A consciéncia de Everton, acerca do ‘poder’ do Ministério Publico em
disponibilizar o intérprete de Libras, mostra que o estudante tem conhecimento da
legislacao e dos 6rgaos que sao capazes de prever, fiscalizar e punir os casos em que
ocorre a violacdo dos direitos das pessoas com deficiéncia. Essa posicao do
estudante é clara em pessoas que sao autoadvogadas, nas suas posturas de
autonomia, participacao social e defesa de seus direitos (GLAT, 2004). Everton foi
um dos jovens com deficiéncia que participou, durante o ano de 2010, do Projeto
de Extensao Pro-lider e recebeu uma formacao acerca dos direitos das pessoas com
deficiéncia. L4 o estudante também realizava atividades praticas sobre situacoes
que podiam contribuir para reforcar o empoderamento e a autoadvocacia na vida
de pessoas com deficiéncia. A oportunidade de participar desse curso proporcionou
a Everton a consciéncia acerca da sua identidade e, assim, o poder para reivindicar
seus direitos nos espacos da educacado superior.

Outro aspecto que merece destaque é a consciéncia de Everton quanto a sua
condicao de ser Surdo e a importancia de disseminar a Lingua de Sinais entre a
comunidade académica. Na sua experiéncia, ele destaca com satisfacao o fato de
seus colegas ouvintes buscarem aprender a Libras (Lingua Brasileira de Sinais),
um fator fundamental para a troca de experiéncia:

No IFPB tem o curso de Libras, muitos dos meus colegas se inscreveram.
Eu também ensino a eles para eles poderem evoluir, pois eles estao
sempre comigo. Eu tenho um grupo de trés homens e duas mulheres e s6
tem eu de surdo.

A pesquisa de McVillya et al (2006) identifica em grupo de autoadvocacia que
as amizades podem desempenhar importantes papéis na populacao em geral,
como a mediacao do conflito, a gestdo da ansiedade e resolucdo de problemas.
Dessa forma, o fato de Everton ter formado um circulo de amigos, considerados
dentro do padrao de normalidade, é um fator fundamental para ele se sentir parte
do ambiente e assim ter seguranca para disseminar suas necessidades. A situacao
que o estudante descreve, de ensinar Libras aos seus colegas, mostra que o
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ambiente comum em que convivem grupos diferentes pode possibilitar a troca de
aprendizagem e ampliar os conhecimentos e a visao de mundo dos diferrentes
grupos, como no caso em tela.

Também para Alseni, estudante com defiéncia visual, o ambiente
universitario mostrou-se acolhedor e de trabalho cooperativo:

Meus colegas também me apdiam. Na universidade, eu tenho uma boa
relacdo com os professores e os colegas. Nos trabalhos em grupo, eu nao
tenho dificuldade e ndo me sinto excluida porque as minhas colegas
sempre chamam “Alseni vem fazer comigo”.

A escuta e o envolvimento dos colegas com e sem deficiéncia em ambientes
de estudo é relevante porque representa um movimento contrario a segregacao, ao
silenciamento e a invisibilidade (SOARES, 2010; DANTAS, 2011), que foi imposta,
historicamente, as pessoas com deficiéncia, que, ainda nos dias de hoje, correm
risco de sofrer tais praticas de exclusao. Dentre as falas dos entrevistados de
McVillya et al, uma pessoa com deficiéncia intelectual destaca a importancia da
convivéncia e da amizade para seu desenvolvimento e inclusao social: “[...] entao
vocé tem alguém para conversar. Como quando vocé tem um problema ou vocé fez
algo errado. Como eles ouvem, eles nao sabem sempre a resposta, mas eles ouvem,
isso € importante”.

Por outro lado, o estudo traz o depoimento de uma jovem com deficiéncia que
encontra dificuldade para fazer amizades com pessoas sem deficiéncia:

E dificil de ser amigos, se eles ndo tém deficiéncia, eles simplesmente ndo
entendem. N3o sei, acho que € por isso que vocé deve se apegar a amigos
que tém deficiéncia. Vocé tenta ter amigos e, em seguida, eles descobrem
que vocé tem deficiéncia e eles se afastam. Eles acham que sua deficiéncia
é como uma doenc¢a mental e eles deixam vocé (McVILLYA et al. 2006, p.

13).

Esse sentimento foi externalizado também por Josefa, uma estudante do
curso de Pedagogia na UFPB com deficiéncia fisica e participante desta pesquisa.
Ela relata que tem encontrado dificuldade em fazer amizade, por varias razoes:

A minha relacio na UFPB é a melhor possivel, os professores me
respeitam, com excecdo dos alunos da minha sala. Na minha sala tem 40
alunos, dos quais, 6 a 8 falam comigo, e uma colega minha procurou fazer
uma sondagem pra ver porque eles nao falavam comigo. Uma das minhas
colegas da sala falou que “eu me sentia muito”, elas falaram que, por mais
que eu precise, eu nio aceito ajuda. Elas acham ruim, porque eu sempre
digo “eu consigo”. Elas queriam que eu fosse uma coitadinha e ficasse o
tempo todo pedindo ajuda pra elas. Elas também falam que eu sou muito
esperta, que eu fico usando a minha deficiéncia pra conseguir vantagens,
tipo bolsas de estdgio etc. Mas, na verdade, muitas das bolsas eu passei
por meio de selegdo. Eu sempre falo pra elas, eu conheco os meus direito
e vou atrés.

As pessoas com deficiéncia sempre foram vistas como dependentes e que
precisam de cuidados e tutela. O fato de Josefa ser uma mulher independente
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desafia o esteredtipo a ela direcionado e justifica a nao aceitacao de suas colegas.
Goffman (1988) afirma que os padroes e as expectativas normativas € que sao
responsaveis por vincular atributos e comportamentos as pessoas com deficiéncia.
Nesse mesmo sentido, Neves (2005) discorre que a ideia da autoadvocacia foi
muito dificil para as pessoas que convivem com as pessoas com deficiéncia, como
pais, amigos, professores, uma vez que estes nao 'aceitam' a construcao da
autonomia dessas pessoas e constroem um solo de muita tutela e protecao. Quando
Josefa afirma sua identidade de pessoa com deficiéncia, ao contrario do que suas
colegas de sala pensam, ela nao esta procurando levar vantagem, mas exigindo a
efetivacao de seus direitos, o que caracteriza o posicionamento de uma estudante
empoderada e autoadvogada: ela conhece seus direitos e exige que eles sejam
cumpridos.

As préticas docentes também sdo elementos-chave para favorecer ou nao o
processo de empoderamento de pessoas com deficiéncia. Josefa revela que precisa
‘lembrar’ que tem deficiéncia fisica para ter uma aula acessivel, porque tem aulas
que ela diz que nao sao planejadas para sua participacao, como, por exemplo, no
caso que ela descreve:

Agora mesmo teve um passeio na Bica e eu nao consegui ir, e eu fui falar
com a professora e ela disse que ia fazer uma votacao na sala e é l6gico
que a sala toda votou na Bica, porque todo mundo quer ir a Bica. Ai eu fui
procurar saber como ficaria minha situagio e a professora virou pra mim
e falou: “eu ndo reprovo ninguém por causa de falta, vocé fique em casa
descansando e eu te dou a nota, te dou 10”. E eu perguntei pra ela: e meu
aprendizado? Dai ela falou que 14 na Bica nao ia ter nada demais, que ia
ser uma espécie de piquenique.

O fato de a professora atribuir a nota sem a estudante participar é algo
totalmente contrario a ideia de empoderamento e reitera a visao assistencialista da
sociedade sobre esse grupo. Essa postura da professora traz o vestigio do modelo
médico da deficiéncia, em que essas pessoas eram cuidadas e ajudadas até nas
atividades simples do dia a dia, por se acreditar na sua incapacidade de realizacao.
A crenca da professora na incapacidade da estudante intensificou sua convic¢ao
sobre o fato de que dar a nota nao significaria uma violacao de direitos e que a
deficiéncia era um problema de ordem pessoal, uma vez que ela nao péde participar
da atividade como a maioria dos seus colegas. No entanto, a ndo participagao e
consequentemente a nao aprendizagem curricular sao violacoes graves de direitos
humanos, pois intensificam a desigualdade desse grupo e impedem a formacao
superior equanime de Josefa.

Merece destaque que, nos momentos de aprendizagem mais recreativos, a
professora alega que nao é preciso a estudante participar. O fato de a professora se
basear na ideia de que o que importa é a maioria dos estudantes — na sua escolha
metodolbgica — fere o principio constitucional (BRASIL, 1988), de que todos tém
direito a participacdo educacional, sem que seja admitido qualquer tipo de
discriminacdo. A postura didatica da docente enfoca a homogeneidade da maioria
que é sinbnimo de norma, como se todos os estudantes compartilhassem do mesmo
atributo (no caso de Josefa: ter mobilidade para ir a aula, fora da sala de aula, e
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caminhar por um longo periodo), incorporado através das praticas de ensino que
excluem aqueles que nao se enquadram, como Josefa (GOFFMAN, 1988).

Ao tratar sobre isso, Ferreira (2004) alega que a visao homogénea sobre a sala
de aula contribui para a exclusdo das pessoas com deficiéncia no sistema de ensino
regular. Os estudantes com deficiéncia passam a ser vistos como unicos diferentes,
os desviados da norma (GOFFMAN, 1988). Ao contrario, as pessoas com
deficiéncia sao diferentes como qualquer outro aluno/a sem deficiéncia, isto quer
dizer que possuem “estilos de aprendizagem diferentes, sao altos ou baixos, magros
ou gordos, sao melhores em portugués ou em matematica, uns possuem linguagem
e vocabulario melhor do que outros etc” (FERREIRA, 2004, p. 6).

Essa relacao entre igualdade e diferenca é relatada também por Robson,
estudantes com deficiéncia visual, ao contar que o professor do curso de Direito
tem a preocupacao de diversificar suas metodologias de modo que sejam
estimulados os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem:

Em relacgdo a acessibilidade, ela é totalmente visivel. Aqui eu ndo tenho
dificuldades. O professor responsavel pela disciplina, nas vésperas da
prova antecipadamente, ele envia o material da prova para o NEDESP
[Ntcleo de Educagiao Especial], o setor é responsavel por imprimir em
Braille e assim é passada para mim. Um exemplo, em término de periodo
e para que seja em tempo habil eu prefiro provas orais, porque as notas
vao estar juntamente com os outros na mesma data. Aconteceu uma coisa
sexta que nunca tinha acontecido. O professor de constitucional fez uma
prova oral com todo mundo. Eu acho que foi pra mostrar a igualdade. Eu
que acabei tranquilizando os alunos.

A ideia de o professor variar a forma de avaliacdo é interessante, porque
auxilia ndo s6 o estudante com deficiéncia, mas aqueles estudantes que conseguem
expressar sua aprendizagem através de métodos orais. O professor de Robson, ao
pensar em uma estratégia de ensino diferente, mostra sua preocupaciao com a
inclusao do estudante e contribui para o empoderamento, ao combater a ideia de
que pessoas com deficiéncia sempre estao em posicoes inferiores e, portanto, suas
atividades ndo sao iguais as das demais. Nesse caso, as diferentes formas de avaliar
todos/todas os/as alunos/alunas favorece a visdo da diversidade entre as formas
de aprender.

Os professores/as que se sentem responsaveis pela inclusao na educacao de
pessoas com deficiéncia auxiliam a criar oportunidade de participacao e quebrar o
estere6tipo de incapacidade: “Deficiente? Logo ndao tem capacidade para
aprender! Tal crenca somada a resisténcia contra a diferenca entre as pessoas cria
as bases para a exclusao sumaria” (FERREIRA, 2004, p. 6). Ao contrario, o/a
professor/a comprometido com a inclusao e com a construcao da autonomia, que
perpassa o empoderamento, permite o desenvolvimento integral de estudantes
com deficiéncia, conforme mostram as experiéncias a seguir, de projeto de
extensao e pesquisa do qual Alseni participou durante sua formacao:

Fago o estagio na escola através da universidade. Eu tenho varias fungoes:

auxilio uma professora na sala de aula, levo texto para trabalhar com os
alunos, dou o apoio a professora com os alunos quando eles estdo com
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dificuldades, pois tem professor que nem chega perto do aluno. Esclareco
as davidas. Eu gosto. Além de fazer o estigio na escola, também sou
bolsita da CAPES na pesquisa do Observatério Nacional da Educacio
Especial (ONEESP), um projeto coordenado pela Universidade Federal
de Sao Carlos (UFSCar - Sao Paulo) em parceria com outras 17
universidades no Brasil. Estou aprendendo muito. Ja fui em varias
escolas de JP conhecer o trabalho nas salas de recurso multifuncional que
o MEC manda para as escolas publicas. Eu faco entrevistas com os
professores. Primeiro, fui com a Professora que é a coordenadora do
Projeto na Paraiba e, depois, eu fui sozinha com uma colega de apoio. E,
olha, eu sou a tnica bolsista com baixa visdo deste projeto no Brasil todo.
Ja fui ao Congresso de Londrina (Congresso Brasileiro de Educacao
Especial) com a professora e conheci todo mundo. Foi muito bom mesmo.

O reconhecimento da capacidade de estudantes universitarios com
deficiéncia pode oportunizar participacoes que permitam a esses estudantes ‘dar
saltos’ significativos na educacao superior. A experiéncia de Alseni é um caso
particular entre os estudantes universitarios com deficiéncia, pois poucas sdo as
vezes que, estando na universidade, eles tém a oportunidade de participar de
grupos de pesquisa, eventos cientificos e serem bolsistas de projetos. Alseni aponta
que ela foi a tinica bolsista com deficiéncia do Observatorio Nacional da Educacao
Especial. Sua fala é “reivindicatoria”, porque ela quer chamar atencao para o fato
de que, mesmo sendo um observatério que estuda a realidade de estudantes com
deficiéncia, ha apenas uma pessoa com deficiéncia (no caso ela), que pode
contribuir academicamente falando por si.

Situacoes como a que vivenciou Alseni, de participar de projetos e pesquisas
no curso, motivaram-na a continuar os estudos em niveis de mestrado e doutorado,
conforme ela relata:

Em 2012, no meio do ano, eu concluo o Curso de Pedagogia e tenho
muitos planos e projetos para o futuro, o maximo que puder. Eu quero
fazer mestrado, eu quero fazer doutorado e me tornar professora
universitaria. E isso que eu quero, que eu desejo.

Por causa das oportunidades que Everton vem tendo na educacao superior,
ele também relatou querer fazer pos-graduacao stricto sensu:

Em relacdo aos meus planos para o futuro, eu pretendo me formar nos
dois cursos e também eu quero fazer mestrado em Histéria em Belo
Horizonte. Eu penso em mudar para BH e fazer um mestrado na UFMG.
Eu quero ir para 14 porque tenho alguns amigos surdos 14 e 14 tem o
mestrado, quero ganhar mais e 14 tem mais concurso. Eu quero fazer
concurso para gestdo ambiental.

Ter o ideal de chegar a pbés-graduacao em nivel de mestrado e doutorado,
como Alseni e Everton, expressa uma forca de vontade interior — fruto do
empoderamento — que ultrapassa as historicas barreiras de exclusao nesse nivel de
ensino: se estudantes com deficiéncia encontram barreiras para concluir a
educacao basica, para a aprovacao no vestibular e também barreiras durante na
formacao universitaria, isso se intensifica ainda mais nos processos de entrada em
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mestrado e doutorado que sao bastante seletivos para estudantes em geral e ainda
nao incluem as questoes de acessibilidade para as pessoas com deficiéncia.

A criacao de oportunidade de desenvolvimento para as pessoas com
deficiéncia depende da crenca dos docentes e equipe pedagodgica da educacao
superior. A politica de inclusao é importante, nesse nivel de educacao, porque
permite reforcar o direito que esse grupo social tem de ter uma educacdo de
qualidade em todos os niveis e modalidades de ensino (BRASIL, 1988, 1996, 2008,
2009, 2011). A educacdo superior € um ambiente em que sdo valorizados o
conhecimento e a cognicao, aspectos que historicamente influenciaram a vida de
pessoas com deficiéncia, por este grupo trazer o estigma de incapacidade e
deficiéncia ser sinonimo de dificuldade de aprendizagem.

Consideracoes finais

Este artigo teve como objetivo analisar a experiéncia de estudantes com
deficiéncia no ensino superior como caminho que conduz a vivéncia do
empoderamento e da autoadvocacia e rompe com o isolamento social. O nosso
principal argumento é que o ingresso na educagao superior € um elemento na vida
de pessoas com deficiéncia que permite o empoderamento e a autoadvocacia, uma
vez que, para elas, a chegada nessa etapa de ensino significa que precisou superar
diversas barreiras sociais e apresentou capacidade ndo s6 de estar ali, mas de,
futuramente, atuar no mercado de trabalho.

Para tomar o empoderamento e autoadvocacia, a partir de processos de
educacao formal e informal na vida de pessoas com deficiéncia, a perspectiva
teorico-metodologica dos Estudos Culturais-EC (COSTA, 2000; 2003; COSTA,
SILVEIRA, SUMMER, 2003; ESCOSTEGUY, 2001; JOHNSON, 2006;
MATTELART, NEVEU, 2004, SILVA, 2000) apresentou-se como pano de fundo
para as analises da experiéncia de pessoas com deficiéncia no ensino superior, pelo
fato de essa teoria tomar a cultura como um processo de construgao que legitima
relacoes de poder e coloca sujeitos em posicoes de igualdade/desigualdade.
Ademais, nos apropriamos dos Estudos Culturais para questionar os estigmas e
esteredtipos existentes em relacao a esse grupo social, como algo que é construido
e legitimado por discursos de verdade que se tornam incontestaveis.

Os conceitos de empoderamento e autoadvocacia foram tomados nesta
pesquisa como processos educacionais fundamentais de obtencao de poder
pessoal-coletivo para uma vida ativa e participativa na sociedade. Nessa
perspectiva os achados desta pesquisa, a seguir apresentados, revelam o ensino
superior como um campo que proporciona a formacao de sujeitos autoadvogados
e empoderados, seja pelas barreiras que precisam enfrentar diariamente para
permanecer na universidade, seja pela obtencao de conhecimento e fortalecimento
da convivéncia com os pares.

O primeiro achado desta pesquisa revela que a insercao no ensino superior
gera autonomia e a participag¢do — elementos que contemplam os principios da
autoadvocacia. Tal postura também perpassa outras areas da vida, como foi
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evidenciado na vida de Everton, que busca fazer valer sua voz dentro de sua prépria
familia ou em espacos sociais, como a universidade, fato observado em momentos
informais compartilhados com ele, quando pudemos constatar sua luta pelo direito
de ser homosexual.

O segundo achado das nossas andlises foi perceber a universidade como
ambiente que cria oportunidades para que pessoas com deficiéncia interajam com
pessoas sem deficiéncia, gerando um circulo de amizades, as quais sao
imprescindiveis para a autoadvocacia (MC VILLYA et al, 2006). Esse aspecto é
observado na vida de Everton e de Alseni. Everton nao se sente inferiorizado por
causa da deficiéncia, ao contrario, ensina Libras para os seus colegas sem
deficiéncia e possui uma rede grande de amigos/as. Alseni consegue interagir com
docentes e pessoas sem deficiéncia com autonomia ocupando espacos singulares,
como a participacao na condicao de tinica estagiaria cega do Brasil em um projeto
de pesquisa nacional.

Por outro lado, o terceiro resultado da pesquisa também evidencia que a
insercao de pessoas com deficiéncia nas universidades pode trazer a nao aceitacao
delas por parte dos/as outros/as colegas, os/as quais nao conseguem compreender
a posicao de autoadvogadas e continuam a trata-las como os “coitadinhos” da
educacao especial. Isso é revelado no discurso de Josefa. Esta se sente rejeitada
pelos/as colegas da turma ao afirmar sua identidade de pessoa com deficiéncia,
uma vez que suas colegas de sala pensam que ela esta procurando levar vantagem,
e nao exigindo a efetivacdo de seus direitos. Isto exemplifica a dificuldade de
aceitacdo da autoadvocacia para as pessoas que convivem com as pessoas com
deficiéncia, uma vez que estes nao 'aceitam' a construcdo da autonomia dessas
pessoas devido a crenca infundada em sua incapacidade e eterna infantilizacao.

O quarto e ultimo achado desta pesquisa revela que as praticas docentes
também sao elementos-chave para favorecer ou nao o processo de empoderamento
de pessoas com deficiéncia, como ¢ refletido nos depoimentos de Josefa e de
Robson. Josefa precisa ‘lembrar’ que tem deficiéncia fisica para ter uma aula
acessivel. Alguns/as professores/as nao se sentem “preparados” para lidar com
esses alunos/as e reforca praticas que sdo totalmente contrarias a ideia de
empoderamento e reitera a visao assistencialista da sociedade sobre esse grupo.
Outra postura docente é revelada na fala de Robson, onde a relacao entre igualdade
e diferenca é relatada por ele ao contar que o professor do curso de Direito tem a
preocupacao de diversificar suas metodologias de modo que sejam estimulados os
diferentes estilos e ritmos de aprendizagem. Isto evidencia que a adocao de
metodologias inclusivas acabam por favorecer toda a turma e que o/a professor/a
comprometido com a inclusdo e com a construgao da autonomia, que perpassa o
empoderamento, permite o desenvolvimento integral de estudantes com e sem
deficiéncia.

Concluimos esse texto afirmando que esse estudo traz a reflexao sobre o
empoderamento e a autoadvocacia deve perpassar todos os niveis de ensino, a
comecar da analise da seletividade da educacao superior, em que, cotidianamente,
estudantes com deficiéncia sao classificados através dos métodos e praticas de
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ensino. Isso quer dizer que a conscientizacao sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia é um caminho de mao dupla, em que também a comunidade
universitaria deve ser alvo, em prol dos direitos das pessoas com deficiéncia. Isso
faz com que haja uma maior reflexao sobre atitudes como superprotecao a pessoa
com deficiéncia, segregacao e/ou invisibilidade no ambiente académico. A
universidade deve funcionar, entdo, como um lugar em que a aprendizagem
envolva processos culturais, modos diferentes de elaboraciao, de modo a reverter
valores como medo, pena, protecao exacerbada, submissao e outros mecanismos
sociais que nao favorecem o empoderamento e a autoadvocacia de pessoas com
deficiéncia.

Referéncias

BERESFORD, P. Empowerment and Emancipation. Encyclopedia of disability.
Ed. Gary L. Albrecht. Vol. 2. Thousand Oaks, CA: SAGE Reference, 2013. 593-
601. Gale Virtual Reference Library. Web. 22 Oct. 2013. Disponivel em:
<http://go.galegroup.com/
ps/i.do?id=GALE%7CCX3469300294&v=2.1&u=ubcolumbia&it=r&p=GVRL&sw
=w&asid=d4cd5c3e0dfd1290638286a54995e13e>. Acesso em: 20 ab. 2014.>

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Imprensa
Oficial, 1988.

BRASIL. Ministério da Educacao. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. LDB 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva. Brasilia:
MEC/SEESP, 2008.

BRASIL. INEP. Ministério da Educacdo. Resumo Técnico: Censo da Educacgdo
Superior (2009) . Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/download/superior/censo/2009/resumo_ tecnico
2009.pdf> Acesso em 10/02/2012.

BRASIL. Decreto n° 7.612/2011. Institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia: Plano Viver sem Limites. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-
2014/2011/Decreto/D7612.htm>. Acesso em: 23 set. 2013.

CASTANHO, D. M.; FREITAS, S. N. Inclusao e pratica docente no ensino
superior (2005). Disponivel em:
<http://cascavel.cpd.ufsm.br/revistas/ojs2.2.2/index.php/educacaoespecial/arti
cle/view/4350/2557 > Acesso em: 07 ab. 2014.

CORAGGIO, J. L.. Propostas do Banco Mundial para a educacao: sentido oculto
ou problemas de concepc¢ao? In: TOMMASI, Livia de; WARDE, Miriam Jorge e

Critica Educativa (Sorocaba/SP), Vol.1, n.2, p. 82-97, Jul./dez. 2015 ISSN: 2447-4223



Experiéncia de pessoas com deficiéncia no ensino superior... 96

HADDAD, Sérgio (Orgs.). O Banco Mundial e as politicas educacionais. 4. ed.
Sao Paulo: Cortez, 2003.

COSTA, M. V.; SILVEIRA, R. H.; SOMMER, L. H. Estudos Culturais, educacao e
pedagogia. In: Revista Brasileira de Educacdo. Maio/Jun/Jul/Ago, N° 23, 2003,
p- 36 -61.

DANTAS, T. C. Jovens com deficiéncia como sujeito de direitos: o exercicio da
autoadvocacia como caminho para o empoderamento e a participacao social. Joao
Pessoa: UFPB, 2011. Dissertacdo [Mestrado em Educacao] Universidade Federal
da Paraiba, 2011.

ESCOSTEGUY, A. C. D. Cartografias dos estudos culturais: uma Versao Latino
Americana. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

FARIAS, A. Q. de. Género e Deficiéncia: Vulnerabilidade Feminina, Ruptura e
superacao. Dissertacdo [Mestrado em Educac¢ao] Universidade Federal da
Paraiba, 2011.

FERREIRA, W. B. Invisibilidade, crencas e rotulos: Reflexdo sobre a profecia do
fracasso educacional na vida de jovens com deficiéncia. IV Congresso Brasileiro
sobre Sindrome de Down. Familia, a gente da inclusdo. 09-11 de Setembro de
2004. Bahia. Disponivel em: <www.federacaoinddown.org.br> Acesso em 04
mar. 2012

FERREIRA, W. B. EJA e Deficiéncia: estudo da oferta da modalidade EJA para
estudantes com deficiéncia. In: AGUIAR, Marcia Angela (Org.). Educacdo de
Jovens e Adultos: o que dizem as pesquisas. Recife: Grafica J. Luiz Vasconcelos,
20009, p. 75-128.

FREIRE. Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Edicoes Paz e Terra,
1970.

GARNER, P.; SANDOW, S. Advocacy, Self-advocacy and special needs. London:
David Fulton, 1995.

GLAT, R. Auto-defensoria / Auto-gestao: movimento em prol da autonomia de
pessoas com deficiéncia mental - uma proposta politico-educacional. Anais do 9°
Congresso Estadual das APAEs de Minas Gerais, disponivel em CDRom. Belo
Horizonte/MG, 2004.

GOFFMAN, E. Estigma: notas sobre a manipulacao da identidade deteriorada.
Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1988.

HALL, S. A identidade cultural na pés-modernidade. 11. ed .Traducao de Tomaz
Tadeu da Silva. Rio de Janeiro: DP&A, 2006.

Critica Educativa (Sorocaba/SP), Vol.1, n.2, p. 82-97, Jul./dez. 2015 ISSN: 2447-4223



Dantas, T.C. 97

JOHNSON, R.; SILVA, T. T. da (Org. e trad.). O que é, afinal, Estudos Culturais?
3. ed. 1 reimp. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

MATTELART, Armand; NEVEU, Erik. Introducdo aos estudos culturais: Sdo
Paulo: Parabola Editorial, 2004.

MCcVILLY, K. R;STANCLIFFE, R.J.; PARMENTER, T.R.; BURTON-SMITH, R.M..
Self-advocates have the last say on friendship. Disability & society. Vol. 21, No. 7,
December 2006, pp. 693—708.

NEVES, L. de. Memoria, histéria e sujeito: substratos da identidade. Historia
oral. Vol. 03, p. 109-16. Minas Gerais, 2000.

NEVES, L. de. Educar para a cidadania: promovendo a autoadvocacia em grupos
de pessoas com deficiéncia. Sao Carlos: UFSCAR, 2005. Tese [Doutorado
apresentada ao em Educacao Especial], Universidade Federal de Sao
Carlos,2005.

SKLIAR, C. Pedagogia (Improvavel) da diferenca: e se o outro nao estivesse ai?
Rio de Janeiro: Editora DP&A, 2003.

SOARES, A. M. M. Nada sobre nés sem nés: formando jovens com deficiéncia
para o exercicio da autoadvocacia. Joao Pessoa: UFPB, 2010. Dissertagdo
[Mestrado em Educacao] Universidade Federal da Paraiba, 2010.

Recebido em: 25/10/2015

Aceito em: 30/11/2015

Critica Educativa (Sorocaba/SP), Vol.1, n.2, p. 82-97, Jul./dez. 2015 ISSN: 2447-4223



