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Resumo

O presente trabalho busca investigar as percepgdes dos pos-graduandos em docéncia do Instituto
Federal de Minas Gerais Campus Avancado Arcos. Os estudantes responderam a um questionario
semiaberto encaminhado via correio eletrénico que versava sobre sua trajetéria profissional e
pessoal e as contribuicbes desta trajetoria para a aprendizagem docente. Os dados foram analisados
qualitativamente sob a ética da Analise de Contetdos de Bardin. Apos a anélise, observou-se que
tanto os licenciados quanto os néo licenciados elencaram contribuigdes da especializacdo para a sua
formacdo pessoal, académica e profissional. Ainda, foram elencados diversos desafios a serem
debatidos na formacdo docente e a importancia da formacdo continuada dos professores para a
construcdo de uma pratica pedagdgica cada vez mais justa e democratica e que atenda as
necessidades formativas dos estudantes.
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A
TEACHING LEARNING IN A LATO SENSU SPECIALIZATION

Abstract

This study intend to investigate the perceptions of students of the specialization course in teaching
of basic education at Federal Institute of Minas Gerais - Arcos Advanced Campus. The students
answered a semi-open questionnaire, which was sent by e-mail, about their professional and
personal trajectory and the contributions of this trajectory to docent learning. The data were
analyzed qualitatively from the perspective of the Content Analysis by Bardin. After the analysis, it
was observed that both types of students - with degree in education and without degree in education
- listed contributions of specialization course for their personal, academic and professional
formation. Also, they told about several challenges in teacher's education and the importance of
continuing education for the building of a pedagogical practice increasingly fair and democratic that
look the student's education needs.

Keywords: Teacher Learning. Continuing Teacher Education. Postgraduate studies. Teaching in
Basic Education.

ENSENANZA DEL APRENDIZAJE EN UNA ESPECIALIZACION LATO SENSU

Resumen

Este articulo busca investigar las percepciones de los estudiantes de posgrado en la docencia del
Instituto Federal de Minas Gerais Campus Avanzado Arcos. Los estudiantes respondieron un
cuestionario semiabierto enviado via correo electronico que abordd su trayectoria profesional y
personal y los aportes de esta trayectoria al aprendizaje docente. Los datos se analizaron
cualitativamente desde la perspectiva del analisis de contenido de Bardin. Luego del andlisis, se
observo que tanto los graduados como los no graduados enumeraron aportes de la especializacién
para su formacion personal, académica y profesional. Aln asi, se enumeraron varios desafios a
debatir en la formacion docente y la importancia de la formacion continua del profesorado para la
construccion de una préactica pedagogica cada vez mas justa y democratica que satisfaga las
necesidades formativas de los estudiantes.

Palabras clave: Aprendizaje de profesores. Formacion continua del profesorado. Posgraduacion.
Docencia en Educacion Basica.
1. Introducéo

Ser docente na contemporaneidade é assumir uma série de desafios que perpassam pela
escola, constituindo-se uma tarefa complexa e que exige um conjunto de saberes oriundos de um
repertorio tedrico e vivéncias praticas (NEVES; FERENC, 2016). No entanto, para que oS
professores possam compreender 0 ensino e tracar metas visando a aprendizagem dos discentes, é
indispensavel que o profissional se questione sobre quais saberes sdo necessarios a docéncia
(MIZUKAMI, 2004; 2005) construindo um arcabouco tedrico que ira subsidiar a pratica no trabalho

docente. Assim, nos dias atuais, ser docente requer um movimento dialdgico efetivo pautado em
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multiplas experiéncias vivenciadas na pratica, de forma a (re)pensarmos sobre quais saberes sdo
demandados pela docéncia, em prol de uma educacédo de qualidade.

A formacdo inicial sozinha ndo é suficiente para construir todos o0s saberes necessarios para
ser tornar um bom professor, considerando-se as profusas adversidades pelas quais as escolas e 0
trabalho docente enfrentam (MIZUKAMI, 2002). Além disso, a racionalidade técnica ainda paira
nos cursos de formacdo inicial formando profissionais com um espirito reproducionista e
positivista. Desse modo, ao se tornar professor, este teme a falta de preparo para lidar com os
discentes, ndo pedem ajuda e nem sabem como agir nestas situagbes (SILVA, 1997). Nesta

perspectiva, Roldao (2007) frisa que:

A funcdo especifica definidora do profissional professor ndo reside, pois, na
passagem do saber, mas sim na funcdo de ensinar, e ensinar ndo € apenas, nem,
sobretudo, “passar” um saber [...] A func¢do de ensinar, caracterizadora do
profissional que somos, ou queriamos ser, na minha perspectiva, consiste,
diferentemente, em fazer com que outros adquiram saber, aprendam e se apropriem
de alguma coisa. E € ai que nos, professores, somos uma profissdo indispensavel, e
talvez cada vez mais indispensavel, porque ndo basta por a informagéo disponivel
para que o outro aprenda, é preciso que haja alguém que proceda a organizacéo e
estruturagdo de um conjunto de acdes que levem o outro a aprender (ROLDAO,
2007, p. 36).

Assim, ser professor vai além da transmissio de saberes e/ou informagdes aos estudantes. E
nesta perspectiva, que a docéncia pode oportunizar a sistematizacao de espacos para a construcdo de
saberes mediante uma série de situacdes de aprendizagens que ela pode fomentar. Nesse sentido,
com vistas a tentar entender como se aprende a ser professor, diversos pesquisadores, dentre eles
Hubberman (1992), Mizukami (2002) e Tancredi (2009) comegaram a investigar o processo da
aprendizagem docente a partir de ciclos/praticas concernentes ao ambiente profissional.

As concepcdes sobre o ser professor passam por repentinas transformacgdes (MORAES;
OLIVEIRA, 2010). Neste contexto Corradini e Mizukami (2011) ressaltam que:

Hoje em dia, ninguém pode pensar em adquirir um repertorio inicial de
conhecimentos que Ihe baste para toda a vida, porque a evolugdo rapida do mundo
exige atualizacdo continua de saberes. As possibilidades de aprendizagem
oferecidas pela sociedade exterior a escola multiplicam-se. Uma educagdo
permanente, dirigida as necessidades das sociedades modernas, ndo pode definir-se
em relacdo a um periodo particular da vida (CORRADINI; MIZUKAMI, 2011, p.
60)

Aliado a esta visdo de professor apontada pelos autores acima, Novoa (1991) e Imbernén
(2000) ja frisavam que a profissdo docente passa por transformacfes, nas quais requer que 0

docente saia da posicdo de mero reprodutor de informagfes e conceitos e assuma o papel de um
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profissional que constroi o seu ser docente a partir da relagcdo dialética entre o individual e o
coletivo (MIZUKAMI, 1998). Logo, é primordial que se entenda, em um primeiro momento, as
funcbes que o professor deve assumir frente ao contexto educativo para compreender o que é
necessario ter em mente para ser um professor que favoreca a formacdo dos estudantes frente ao
contexto atual que estamos imersos.

Diante do exposto, o presente trabalho busca analisar as concepc@es dos pds-graduandos em
Docéncia na Educacdo Basica do Instituto Federal de Minas Gerais Campus Avancado Arcos
(IFMG — Arcos) sobre as necessidades requeridas para a aprendizagem da docéncia. Desse modo, as
concepcdes dos pos-graduandos sinalizardo reflexdes importantes sobre o que se sabe sobre a
aprendizagem docente e quais rumos seguir visando o desenvolvimento profissional destes futuros

pos-graduados, no ambito deste percurso formativo.

2. A pos-graduacdo em Docéncia do IFMG — Campus Avangado Arcos

O curso de pos-graduacdo em Docéncia ofertado pelo IFMG — Campus Avancado Arcos
notabiliza a importancia da participacdo dos Institutos Federais no desenvolvimento de acOes e
projetos visando a formacgdo de educadores para a Educacdo Bésica no pais, além de ressaltar a
importancia social destas instituicfes para a comunidade local e regional (ARCOS, 2019). Além
disso, a pés-graduacao lato sensu corrobora com as leis n. 11.892 (BRASIL, 2008) e as resolucdes
CNE/CEB (BRASIL, 2012) e CNE/CP (BRASIL, 1997) que reforcam a importancia da
participacdo das instituicbes federais na formacdo docente de profissionais para atuarem na
Educacéo Bésica e/ou Tecnoldgica®. Nesta especializacdo, pretende-se que 0 egresso se aperfeicoe
nos processos de ensino e aprendizagem com vistas a sua pratica profissional e adquira maturidade
cientifica, ampliando suas visdes e aprimorando competéncias e habilidades na pesquisa em
educacdo, podendo continuar seus estudos em cursos de pos-graduacdo strictu sensu (ARCOS,
2019).

Com base no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da especializacdo (ARCOS, 2019), o

objetivo geral do curso em questao é:

[...] propiciar, além de uma solida formacdo conceitual, o aperfeicoamento dos
saberes pedag6gicos necessarios a melhor atuacédo docente na pratica da sala
de aula. Além disso, a metodologia proposta busca desenvolver habilidades

® A primeira turma do curso de pés-graduacdo em Docéncia teve inicio do primeiro semestre de 2018. Apesar da
especializacdo ter o enfoque na Educacdo Bésica e Tecnoldgica, para a primeira turma foi ofertada apenas a énfase na
Educagdo Basica.
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cientificas necessarias para a formacdo do professor-pesquisador,
possibilitando, assim, sua continua busca pelo aprimoramento profissional
(ARCOQOS, 2019, p.12, destaque nosso).

Ancorado no objetivo geral tracado para o curso em questdo, observa-se a responsabilidade
desta especializacdo na formacéo de profissionais da educacdo com uma visdo critica e reflexiva
sobre o seu ambiente de trabalho. Ainda, a especializacgdo visa incutir uma perspectiva de formagao
de um professor pesquisador que analisa sua realidade escolar e continue suas pesquisas tomando
como observagdo situagdes intrinsecas ao seu contexto educativo e as instituicbes escolares nas
quais atua. Deste modo, acredita-se que o curso neste formato poderad proporcionar uma formacao
docente mais reflexiva que perceba que a docéncia estd passando por constantes transformacoes e
que para acompanhé-la sdo necessarias reflexdes constantes sobre a pratica, sobretudo a partir de
projetos e atividades cotidianamente implementados pelos professores. Isso corrobora com Tancredi
(2009) que salienta que diante dos desafios emergentes do contexto escolar, os professores
percebam que é necessaria uma formacao continua e se ddo conta que a aprendizagem docente

ocorre durante toda a trajetoria profissional e pessoal, ou seja, por toda a vida.

3. Metodologia

Os poés-graduandos em docéncia do IFMG — Campus Avancado Arcos participaram de uma
pesquisa qualitativa visando explorar suas concepcdes a respeito da aprendizagem da docéncia e
dos saberes necessarios para ser professor nos dias atuais. Para isso, 0s estudantes responderam a
um questionario online semiaberto enviado por correio eletrénico que versava sobre questdes
referentes a sua atuacdo profissional, formacdo inicial e trajetérias pessoais que interferiram na
constituicdo identitaria do seu “eu docente”. Dos 70 estudantes frequentes no curso, 39
responderam ao questionario da pesquisa. O Gréafico 1 apresenta a disposicdo geografica dos pds-
graduandos do curso com base nos dados coletados.

Gréfico 1. Distribuicdo Geografica dos p6s-graduandos em Docéncia.

Critica Educativa (Sorocaba/SP), v. 6, 2020, p. 01-18
Disponivel em: https://www.criticaeducativa.ufscar.br



/ ISSN: 2447-4223

EMG mSP mPR =GO

396 5% 2%

Fonte: Dados dos entrevistados. Autoria propria.

Com base no Gréfico 1, os pds-graduandos sdo, predominantemente, mineiros tendo pouca
participacdo de outros Estados. A especializacdo ndo se limita apenas ao territério mineiro e todas
as atividades realizadas durante o curso sdo ofertadas a distancia, o que oferece uma maior
comodidade ao profissional que deseja se aperfeicoar na area. Todavia, a divulgacdo ndo alcancou
outros territérios nacionais no edital da primeira turma, o que resultou em um maior numero de
ingressantes de Minas Gerais.

Para analise das respostas dos pos-graduandos que participaram desta pesquisa sera utilizada
a metodologia de analise em pesquisa qualitativa em educacgdo que propende extrair as respostas dos
sujeitos e analisa-los pormenorizadamente com respaldo da literatura da area (GATTI, 2004). A
pesquisa qualitativa possibilita um contato estreito e direto entre o pesquisador e 0 sujeito
pesquisado possibilitando analisar como os fendmenos se manifestam e a interferéncia dos
contextos nesta manifestacio (LUDKE; ANDRE, 2013). Aliada a pesquisa qualitativa usar-se-a a
Analise de Conteudos (AC) de Bardin (BARDIN, 2013) para a categorizacdo das respostas dos
estudantes. A AC constitui-se de trés etapas distintas: (i) pré-analise - codificacdo; (ii) exploragdo
do material — categorizacdo; e (iii) analise dos dados objetivando-se investigar as mdultiplas
interpretacdes possibilitadas pelas respostas dos sujeitos investigados. Ainda, a analise dos dados,
conjuntamente com as inferéncias dos pesquisadores com suporte teérico da literatura, podera
proporcionar uma anélise minuciosa da contribui¢do dos sujeitos para avangos significativos na area
(SILVA; FOSSA, 2015).

Para a AC, cada pos-graduando recebera uma codificacdo na pré-analise mantendo em sigilo
os dados pessoais do sujeito investigado. Assim, cada poés-graduando receberd o codigo PGX
variando de 1 a 39. As respostas serdo categorizadas visando agrupar as ideias semelhantes que

convergem para uma mesma Vvisdo sobre a problematica em questdo e que possibilitara, a posteriori,
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tecer conexdes entre a aprendizagem da docéncia e o desenvolvimento profissional dos poés-
graduandos. Para esta pesquisa serdo analisadas as seguintes questdes: (i) O que te motivou a se
matricular no curso de Especializacdo em Docéncia no IFMG - Campus Avancado Arcos?; (ii)
Como vocé aprendeu a ser professor? e (iii) O curso de Especializacdo em Docéncia

contribui/contribuiu para a sua aprendizagem da docéncia? Justifique sua resposta.

4. Resultados

4.1 O perfil do p6s-graduando em docéncia: Quem sdo estes estudantes?
Antes de analisar as respostas fornecidas pelos pos-graduandos, procurou-se conhecer 0
perfil dos estudantes da especializagdo em questdo. O Grafico 2 apresenta o grau de instrucdo dos

estudantes da primeira turma de pds-graduacdo em docéncia do IFMG — Campus Avancado Arcos.

Gréfico 2. Nimero de graduacdes dos pos-graduandos.

2%

= 1 graduacéo
= 2 graduagles
= 3 graduacdes

Fonte: Dados dos entrevistados. Autoria propria.

Com base no Gréafico 2, observa-se que todos cumprem o pré-requisito obrigatério de
matricula na pds-graduacdo em docéncia, 0 que ja era esperado. Contudo, uma parte expressiva

(28%) apresenta mais de uma graduacdo. Ainda, muitos ja sdo pos-graduados conforme podemos
evidenciar pelo Gréfico 3.

Gréfico 3. Estudantes com pds-graduacdo matriculados no curso analisado.
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Fonte: Dados dos entrevistados. Autoria propria.

Pautados no Gréafico 3, observa-se que 46% (18 pos-graduandos) ja possuem uma pos-
graduacédo (16 deles com especializacdo lato sensu e 2 com mestrado) e buscam mais uma outra
especializacdo na &rea da Educacdo Bésica. Os Gréficos 2 e 3 corroboram com o PPP do curso
(ARCOS, 2019) que salienta que a especializagdo em questdo é destinada prioritariamente aos
professores: “(i) de educacdo basica e de cursos profissionalizantes das redes estaduais e municipais
de ensino, licenciados e/ou bacharéis; (ii) aos recém egressos de cursos de licenciatura; (iii) e aos
professores de instituigdes federais de educacdo profissional, bacharéis e/ou tecndlogos” (ARCOS,
2019, p. 10)

No tocante aos estudantes graduados, nota-se uma problematica que ainda paira na educacéo
de forma geral. Nem todos os estudantes da pés-graduacdo em docéncia possuem a formacao inicial
em Licenciatura. Isso requer que a especializagdo ressignifique suas praticas formativas no
transcorrer do curso para que as discussfes fomentadas abarquem todos os estudantes nela
matriculados. O fato de o curso ter profissionais ndo licenciados dentre os matriculados ndo
significa que estes ndo possam dialogar com aqueles que ja possuem experiéncia docente, cabendo
aos professores formadores e tutores a potencializacdo destes dialogos. Os debates sobre a
aprendizagem da docéncia tornam-se indispensaveis, uma vez que, o fazer docente pode ser
restringido a reproducdo de praticas e estratégias de ensino de ex-professores e na experiéncia
enquanto discentes e ndo em uma formacao inicial substancial que justifique a préatica pedagogica
(NOGUEIRA; LIMA, 2012). Portanto, a pos-graduacdo em docéncia deve viabilizar situacbes de

aprendizagem que va além da formacéo tedrica/conteudista, propiciando com que os docentes ndo
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licenciados construam uma série de saberes necessarios a sua pratica docente e expresse suas

percepcdes sobre a educacdo para que esta ndo seja cerceada a uma area de profissionais de notério
saber, mas de individuos capacitados para exercerem sua funcdo frente as instituicGes escolares,
espacos sociais com seus mdaltiplos desafios. O Gréfico 4 ilustra o numero de professores
licenciados e nédo licenciados que compdem a primeira turma de pos-graduacdo em docéncia do

IFMG — Campus avangado Arcos.

Gréfico 4. Profissionais licenciados e ndo licenciados matriculados na pds-graduacdo em docéncia.

Técnologos [ 4
crgenheios I 1
Licencidos I 2

Fonte: Dados dos entrevistados. Autoria propria.

4.2 A aprendizagem docente dos pés-graduandos do IFMG/Arcos

Para compreendermos as motivacBes dos estudantes que se matricularam na p6s-graduacao
em docéncia, propusemos o questionamento “O que te motivou a se matricular no curso de
Especializagdo em Docéncia no IFMG - Campus Avangado Arcos?”. As respostas foram
categorizadas a luz da AC bardiniana (BARDIN, 2013) e apresentada no Quadro 1.

Quadro 1. Motivacdo dos pos-graduandos para se inscrevem na especializacdo

CATEGORIAS (n =54) MANIFESTACOES
1. Formacédo Continuada (17) Formacao continuada (8); Estar sempre atualizada (5);
aperfeicoamento profissional (2); Capacitacdo docente
()
2. Conhecimentos  didatico- | Melhorar a préatica docente (5); Ampliar a base teorica
pedagdgicos (11) (2); Adquirir conhecimentos e técnicas docentes (1);

Aprimorar  praticas  docentes  (1);  Adquirir
conhecimentos na area da Licenciatura (1); Aplicacdo
de conhecimentos (1)

3. Acessibilidade/Qualidade de | Qualidade da instituicdo (5); Ensino & Distancia (2);
Ensino da Rede Federal (11) Gratuidade (2); Facilidade de ingresso (1);
Proximidade do polo (1)
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4. Crescimento profissional (7) Oportunidades (5); expansédo de horizontes (1); Novas
aprendizagens (1).

5. Magistério Superior (3) Trabalhar como professora no magistério superior (3)

6. Continuidade dos estudos (2) Pés-graduacdo Strictu Sensu (2)

7. Mudancas de area (2) Mudanca de area profissional (2);

8. Investimento na carreira (1) Crescimento financeiro da carreira docente (1)

Com base no Quadro 1, observa-se que o nimero de manifestaces foi maior que o nimero
total de entrevistados (PG39). Isso se deve a pluralidade de ideias contidas em uma mesma resposta
analisada. Assim, algumas respostas puderam ser inseridas em mais de uma categoria, a partir das
multiplas unidades de significado geradas antes da etapa de categorizacdo. Esta pluralidade de
ideias também pode ser evidenciada nas analises realizadas posteriormente (Quadros 2 e 3).

Ao todo, oito categorias emergiram das respostas dos pds-graduandos frente a este primeiro
guestionamento. A primeira categoria, e a mais expressiva, dialoga com a importancia da formacéo
continuada na profissdo docente. No tocante a esta categoria, Moraes e Oliveira (2010) sinalizam

que:

[...] conceber a aprendizagem da docéncia como um continnum significa
compreender gque a experiéncia tem papel de destaque nesse processo, pois é por
meio desta que os professores constroem seus conhecimentos profissionais de
forma individual e processual, incorporando e superando o conhecimento oriundo
da racionalidade técnica (MORAES; OLIVEIRA, 2010).

Deste modo, a especializagdo assume uma grande importancia na formacdo docente,
cumprindo com o seu papel social, conforme descrito no PPP do curso (ARCOS, 2019). Isso
possibilita que os pos-graduandos interajam com outros estudantes e conhegcam outras experiéncias
que os ajudem a compreender as multiplas trajetorias existentes. Esse ambiente é imprescindivel
quando se pensa a aprendizagem docente, visto que ndo ha receita para se ensinar. Desta maneira,
ao lidar com experiéncias diversificadas provindas de inumeros contextos educativos, o docente em
formacdo continuada terd a oportunidade de ressignificar suas ideias e, consequentemente,
implementar novas visdes em sua pratica didria. A fala da PG8 ilustra esta primeira categoria: “O
fato de que a mesma esta diretamente ligada a educacdo e como eu pretendo ser professor, penso
ser essencial estar capacitando para poder atuar bem como professor”.

Ainda com relagdo ao Quadro 1, percebe-se que muitos estudantes da especializacdo estao
em busca de uma formacdo didatico-pedagdgica (Categoria 2). Isso corrobora com o numero
expressivo de estudantes matriculados ndo licenciados. Tais estudantes ndo obtiveram os

conhecimentos didatico-pedagdgicos em sua formagdo inicial e buscam uma especializacdo para
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preencher esta lacuna de conhecimentos deixados pela pela formacéo inicial. A fala do PG7 elucida
esta questdao “Primeiro 0 querer conhecer cada vez mais a area da educacdo. E também a
acessibilidade ao curso. A maioria das especializa¢cdes nas instituicfes publicas sdo abertas para
professores em exercicio, e eu ainda ndo atuo”. O PG7 ainda apresenta caracteristicas presentes em
outras categorias, dentre elas, a acessibilidade do curso, a qualidade do ensino superior publico
federal e a acessibilidade (categoria 3), dialogando com o0s objetivos tracados para esta
especializacdo (ARCOS, 2019).

Outro ponto relevante destacado pelos entrevistados € a possibilidade de crescimento
profissional, continuagdo dos estudos com vistas a formacgdo do professor-pesquisador e a atuacéo
magistério superior, categorias 4,5 e 6, respectivamente. Alem disso, outros disseram que gostariam
de mudar de area e investir na carreira docente (categorias 7 e 8). Esta é uma das vantagens da
especializacdo lato sensu que propicia um ambiente rico de trocas de experiéncias e oferece, por
meio de ambientes acessiveis de aprendizagens, possibilidades de crescimento profissional e
aperfeicoamento das praticas profissionais (GAETA; LINHARES, 2013). Ademais, considerando a
especializacdo aqui investigada, ela proporciona a formacdo pedagdgica de diferentes individuos
(licenciados ou ndo licenciados), o que constitui uma das principias caracteristicas das
especializacdes lato sensu em Educacdo no Brasil (PIMENTA; ANASTASIOU, 2008). A fala do
PG35 ilustra a situagdo supracitada “Quero me especializar, buscar novos rumos. Quero também
trabalhar no Ensino Superior, e a Especializacdo em Docéncia é um caminho para atuar nesse
nivel de ensino, ja que muitas IES contratam docentes com esse nivel de ensino. Além disso, é outro
caminho para ingressar na P6s Graduacdo Strictu Sensu (Mestrado e Doutorado): meus sonhos
atuais”.

Quando questionados sobre a aprendizagem docente “Como vocé aprendeu a ser
professor? ”, também obtivemos uma série de categorias emergidas das respostas dos sujeitos

analisados. O Quadro 2 apresenta as categorias obtidas.

Quadro 2. Percepces de pos-graduandos sobre a aprendizagem da docéncia

CATEGORIAS (n = 55) MANIFESTACOES
1. Aprendizagem com a pratica (20) Com a pratica diaria (14); Na sala de aula
(4); Com os alunos (1); Com as
necessidades individuais (1)
2. Aprendizagem constante/continua (15) | Ainda aprendendo (10); estudando sobre
0 assunto (2); Com a vida (1); Com o
coracao (1); Com a especializacdo (1)
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3. Observacao de outros profissionais (9) | Observando professores (8); projeto
Amigos da Escola (1);
4. Aprendizagem na formacao inicial (9) | Com os estdgios na graduacdo (5);

Graduacao (2); Atividades
extracurriculares (1); PIBID (1);

5. Na busca por desafios (1) Buscando novos desafios (1)

6. N&o sabe (1) Ainda néo sabe (1)

As categorias mais expressivas para esta questdo foram a aprendizagem a partir da pratica
docente e a aprendizagem constante/continua (categorias 1 e 2). Ambas as categorias dialogam com
as caracteristicas que consideramos importantes no tocante a aprendizagem da docéncia. A reflexdo
sobre a prética, por exemplo, é um elemento crucial durante a trajetoria docente, pois € a partir desta
reflexdo que o profissional tera a oportunidade de visualizar os impactos de suas a¢fes docentes.
Schon (1983) ja frisava sobre a relevancia desta reflexdo, ou seja, segundo o autor € necessario
(re)pensar “sobre o que estd se fazendo, enquanto esta se fazendo” (lbid, p. 26). Ainda nesta
perspectiva, Bolzan e Isaia (2006) expdem que esta pratica reflexiva ndo acontece sozinha e esta
enraizada na acdo educativa possibilitando ressignificar o que se faz no momento da execucao.
Logo, é aconselhavel que a especializagdo resgate os conhecimentos prévios dos professores sobre a
acdo docente, para que se possam trabalhar em cima de situacbes vivenciadas por estes
profissionais. A aprendizagem pela pratica ¢ elucidada pelo excerto a seguir “Aprendi a ser
professora atuando na area, a parte tedrica é importante, mas a pratica é que forma mesmo o
profissional” (PG20).

A formagdo continuada (categoria 2) também foi considerada essencial pelos estudantes
investigados, indo ao encontro do que ¢ frisado por (ANDRE, 2010; MORAES; OLIVEIRA, 2010).
Podemos evidenciar esta categoria nos seguintes fragmentos “Acredito que através do curso de pds
graduacdo em Docéncia, aprendi muito para poder lecionar, mas assim como outras profissoes, é
necessario estar em constante aprendizado para poder contribuir melhor para a educacédo” (PG9)
e “Estou aprendendo, acredito ser uma constancia” (PG27). Contudo, mais uma vez, a
especializacdo assume seu papel de formacdo continuada na trajetéria destes professores, podendo
contribuir para a pratica docente e a formacdo de um profissional cada vez mais critico e reflexivo.

Outro ponto destacado foi a aprendizagem da docéncia a partir da observacdo de outros
profissionais da educacdo e a formacao inicial, categorias 3 e 4, respetivamente. Estas categorias
precisam ser melhor compreendidas de forma que a pos-graduacdo ndo fagca com que tais estudantes

continuem com esta visdo de que a formacao inicial € suficiente para a aprendizagem docente. I1sso
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pode leva-los a ter uma pratica reproducionista, ancorada em experiéncias docentes vivenciadas em
outros contextos e sem uma analise mais critica do que esta sendo implementado (SILVA, 1997).
Ainda, a formacdo basica é apenas um dos momentos formativos e o professor de inicio de carreira
ndo detém todos “os conhecimentos, atitudes, habilidades e valores que necessita para ensinar e ser
professor, porque nédo é suficiente para ensinar, conhecer o contetido e as técnicas” (TANCREDI,
2008, p. 21).

Apenas um pos-graduando ressaltou que a busca por novos desafios auxilia na aprendizagem
da docéncia (categoria 5) e um disse que ndo sabe como aprende a ser professor (categoria 6). Além
disso, tais professores nao trouxeram argumentos consistentes que sustentassem suas opinides. 1sso
requer gque a especializagdo continue nesta busca de fazer com que seus estudantes expressem mais
sobre suas percepcdes sobre docéncia de modo a contribuir para uma formacdo mais efetiva de
todos(as) os matriculados.

Com relagdo ao terceiro questionamento analisado “O curso de Especializagdo em Docéncia

2

contribui/contribuiu para a sua aprendizagem da docéncia? Justifique sua resposta’”, as categorias

estdo ilustradas pelo Quadro 3.

Quadro 3. Contribuicdes da pds-graduacdo para a aprendizagem da docéncia.

CATEGORIAS (n =41) MANIFESTACOES
1. Formacao didatico-pedagdgica (13) Formacdo tedrica possibilitada pela
especializacdo (11); Aprimorar a didatica
(1); Escrita académica em educagao (1)
2. Formacdo critica e reflexiva (13) Reflexdo sobre a pratica (10); Olhar
critico para a educacdo (2); Proposicao
de aulas menos tradicionais (1);
3. Com as disciplinas do curso (7) Estilos de aprendizagem (2); Teoricos da
aprendizagem (2); Educacdo Inclusiva
(1); Modelos mentais (1); Novas
aprendizagens com as disciplinas (1);
4.Compartilhando  experiéncias/  projetos | Experiéncias compartilhadas (D;
[trajetdrias (5) Multiplas visdes (1);
5. Sim (3) Sem justificativa (3)

Com base no Quadro 3, nota-se que a formacdo didatico-pedagogica e a formacao critico-
reflexiva, categorias 1 e 2, respectivamente, sdo dois dos pilares da pos-graduagdo em docéncia do
IFMG - Campus Avancado Arcos, no tocante a aprendizagem da docéncia. A primeira esta

majoritariamente associada aos estudantes nao licenciados matriculados na especializagdo. Estes
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estudantes ndo apresentam ter um arcabouco tedrico suficiente para sustentar suas praticas docentes
e buscam nesta especializacdo ampliar seus horizontes tedricos, ja que muitos deles estdo imersos
na pratica. Desta forma, a pos-graduacdo assume uma missdo importante na formacgdo destes
professores, podendo contribuir para a sua aprendizagem docente. Ainda, as disciplinas ofertadas
pela pos auxiliaram os estudantes na obtengdo de conhecimento didatico-pedagdgico na area da
docéncia (categoria 3), conforme podemos evidenciar pelos seguintes excertos: “Contribuiu muito.
Pois, muitos assuntos que discutimos nessa Especializacdo eu néo tive oportunidade de discutir na
Graduacgdo. E acredito que sdo conhecimentos necessarios para o exercicio de uma docéncia
eficaz, que faca a diferenca na vida dos alunos e do préprio professor” (PG7) e “Com certeza. Os
textos lidos, atividades e todo curso trouxe reflexdes que melhoram na formacéo de um professor”
(PG8).

J& para os licenciados, a especializacdo assumiu um papel de formacdo critica e reflexiva
sobre a pratica. Segundo Zeichner (1993; 2008) muitos trabalhos tém se concentrado na reflexao
sobre a pratica de tal modo que os professores ndo imitem as préaticas e pesquisas ja produzidas e
desconsiderem a sua identidade docente. Vale ressaltar que esta reflexdo ndo pode estar centrada de
modo individualizado no professor, visto que, sdo diversos fatores que interferem na pratica docente
e considerar os multiplos contextos, as bases filosoficas e as condi¢des sociais sdo fatores
imprescindiveis no estabelecimento desta reflexdo e analise criticas (RIBEIRO, 2011).

Apenas trés sujeitos investigados disseram que a pos-graduacdo auxilia na aprendizagem
docente, mas ndo expuseram seus argumentos (categoria 5). Ainda, outros quatro pés-graduandos
ressaltaram a aprendizagem docéncia pela experiéncia, algo que € muito evidente entre 0s
professores (categoria 4). Isso acontece por inumeros fatores ja ressaltados anteriormente e faz com
que po6s-graduacdo comece a assumir seu carater de formacéo de professores na contemporaneidade
propiciando com que seus futuros pés-graduados pensem com mais criticidade a sua pratica e

problematizem o que vem sendo implementado pelos docentes das mais diversas areas.

5. Consideracdes finais
Com o presente trabalho procuramos evidenciar o perfil discente dos estudantes da pds-
graduacdo em docéncia do IFMG — Campus Avancado Arcos. Paralelamente a este perfil obtido,
analisamos as percepcdes que 0s estudantes expuseram sobre a aprendizagem docente e as
contribuicdes desta aprendizagem para a pratica profissional oportunizada por esta especializacéo

lato sensu.
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Tendo em vista o perfil discente da especializacdo, percebe-se que ela é composta por
profissionais licenciados e nao licenciados, o que faz com que a turma tenha um perfil bastante
heterogéneo. Profissionais oriundos de diferentes licenciaturas, bacharelados e tecndlogos
compdem a primeira turma, sendo que 46% ja possuem pelo menos uma especializacdo lato sensu.
Isso demonstra que apesar do grau de instrugdo, os profissionais da educagdo buscam uma formacéo
continuada e uma reflexdo sobre a pratica que contribua para a sua aprendizagem docente.
Atreladas a esta formacdo, as experiéncias compartilhadas nos féruns e atividades executadas em
grupos puderam proporcionar aos estudantes uma socializacdo de suas trajetorias propiciando a
criacdo de um ambiente reflexivo e plural.

Uma das questdes importantes que foi levantada por esta pesquisa, € a busca por um
repertorio tedrico na area da docéncia e uma formacdo continuada que atenda as necessidades
formativas dos futuros pés-graduados. Os Quadros 1, 2 e 3 sinalizam pontos importantes que devem
ser incorporados as praticas didatico-pedagdgicas dos professores formadores da especializacao,
criando um ambiente propicio para a formagdo de um pdés-graduado que compreenda os diferentes
contextos educativos e as maltiplas adversidades inerentes a estes espa¢os escolares. Desse modo,
compreender o perfil discente é primordial para que agdes sejam implementadas considerando as
caracteristicas destes estudantes que buscam uma especializacéo.

Em sintese, a pesquisa demonstrou que existem muitas percepc¢oes sobre a aprendizagem da
docéncia por parte dos pos-graduandos, embora, em se considerando as demandas atuais da
Educagdo Baésica, a identidade docente dos participantes ainda esteja em processo de construgdo. A
organizacdo didatico-pedagogica do curso pode contribuir nesse processo, cabendo ao professor
e/ou tutor incentivar o exercicio permanente de se pesquisar a pratica docente e problematiza-la
com vistas a um olhar critico para o ambiente de trabalho docente.

Nesse aspecto, acreditamos que o estudo sobre a aprendizagem docente deva ser
incorporado as discussdes das futuras turmas da especializa¢do, permeando o itinerario formativo
dos estudantes e ressaltando-se a importancia desse estudo para a formacdo dos profissionais
especialistas em docéncia, independentemente se estes sdo licenciados ou ndo. Desse modo,
alinhado ao objetivo geral esbocado pela especializagio (ARCOS, 2019), consideramos
indispensavel que os professores formadores se mobilizem para uma formagdo mais centrada na
parceria tedrico-préatica e na implementacdo de intervencdes que corroborem com o que esta sendo
discutido na pos-graduacdo, a partir de elementos oriundos dos multiplos contextos profissionais
dos estudantes pds-graduandos.
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